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RELATORIO DA AVALIACAO DE PRATICAS LEITORAS
NO ENSINO BASICO - 1.° CICLO

1.INTRODUCAO

Diversos estudos defendem que, tendo em conta gsistema alfabético se baseia em
fonemas (sons), ter consciéncia dos mesmos desde €eum requisito de extrema
importancia para uma relagdo mais positiva entr@rosessos de leitura e escrita. Neste
sentido, a aprendizagem da leitura e da escritantelve-se de forma hierarquica. Ou seja,
para aprender a ler e a escrever, a crianca pregisairo de dominar um conjunto de pré-
aptidées, adquiridas no periodo pré-escolar.

Desde o jardim infantil que as criangas entram entacto com textos escritos e participam
em multiplas situacdes de interacéo informal cdeitara e com a escrita e com aqueles que
as utilizam na vida quotidiana. E a partir desm#tactos que mais tarde no periodo escolar
(1.° ciclo do ensino basico) as criancas desennoltveonhecimento de que ler e escrever sao
atividades de comunicacdo e construcdo de sigddgaque tém maultiplos usos e fungdes
(Ferreiro, 2002; 2013; Ferreiro & Teberosky, 19R%era, 2013; Solé & Teberosky, 2004;
Teberosky, 1991; Teberosky & Cardoso, 1990). Sdasesituacfes que permitem que as
criancas se apropriem das diferentes utilizacdesdnais da linguagem escrita.

Durante o periodo do 1.° ciclo do ensino basicorianca aprende a associar a forma
ortogréfica de cada palavra, constituida por ungaiésecia ordenada de grafemas, com a sua
forma fonoldgica. Ao longo do processo de apremgizada leitura estas associacbes vao
sendo consolidadas, permitindo o acesso ao sigddicas palavras diretamente através da
sua forma ortografica, ou seja, sem ser necessanadiacao fonologica (Morais, 1994).
Ocorrem duas fases neste periodo do 1.° ciclo sia@basico a fagglenamente alfabética

em que as criangas ja possuem um extenso conhegimersistema das correspondéncias
entre os grafemas e os fonemas, o que Ihes peattestodificar palavras desconhecidas. No
inicio desta fase, a leitura de palavras € lentas wai gradualmente aumentando de
velocidade. Esta fase caracteriza-se igualmenteuporaumento significativo de palavras
memorizadas. As criancas adquirem igualmente acwgue de ler palavras novas por
analogia com palavras foneticamente semelhantda. fese requer ensino formal para a
maioria dos alunos.

A segunda fase neste periodo denomina-salfetdvética consolidada € caracterizada pela

consolidacdo do sistema de relacdo entre os grafenms fonemas. O nimero de palavras
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memorizadas cresce rapidamente e as criangcas mamomais facilmente palavras mais
longas porque conseguem estabelecer relacdes apuosgde letras familiares. A leitura de
palavras por descodificacdo também evolui, adgloriom conhecimento mais complexo
sobre a influéncia de determinado conjunto de detia leitura das letras que se seguem. A
identificacdo de sequéncias de letras que repesemhidades grafo-fonémicas e morfemas
predomina sobre a identificacdo grafema-fonema.

De acordo com Perfetti, Landi, e Oakhill, (2005ygp@ aquisicdo e desenvolvimento da
capacidade de compreensdo seriam necessariasuslobnegts dimensdes: uma dimensao que
remete para as fungbes mentais superiores; outraegnete para 0s aspetos linguisticos; e
outra que diz respeito a descodificacao e ideatfio de palavras. Entre os componentes das
funcbes mentais superiores que desempenham um ipguetante na compreensdo de um
texto, existem trés que pela sua pertinéncia témlugar de destaque: a sensibilidade a
estrutura do texto, a realizacdo de inferéncias, monitorizacdo da compreensao. Quanto
maior a familiaridade com os diferentes génerosutex, a capacidade de realizacdo de
inferéncias e de monitorizacdo e reparacao dasmssténcias ao longo da leitura, maiores

serdo as capacidades de compreensao.

1.1.Perfil dos professores do ensino basico
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Figura 1- Localidades com centros educativos JodDeas
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Quanto aos anos de servigco docente (Tabela 1. 89namos que a classe mais representativa
se verifica no intervalo dos 21 aos 25 anos (36,4%)menos representada, tem professores

com mais de 25 anos de servico.

[TabelaL11-Classesetaias [ % | | Tabela12- Anosserigodocente] % |

Menos de 26 anos 13,4% De 0 a 5 anos 9,29
de 26 a 35 anos 27,7% de 06 a 10 anos 13,4%
de 36 a 45 anos 35,3% de 11 a 15 anos 16,8%
de 46 a 55 anos 14,3% de 16 a 20 anos 17,6%
mais de 55 anos 9,2% de 21 a 25 anos 36,1%
com mais de 25 anos 6,7%

Em relacdo a tipologia institucional, o questiondai aplicado a uma uUnica instituicdo, com

gestdo privada, tendo varios centros educativosltespos por Portugal. Considerando a
dispersao geografica no territorio, verificamos @#4% dos participantes referem que
trabalham em meio urbano e que apenas 7,6% afitnadialharem em meio rural.

Passamos agora a andlise das dimensfes da formeadémica dos professores do ensino

basico e do seu nimero de atividades formativasiitia®s cinco anos.

Na distribuicdo por graus académicos (Figura
verificamos que 0s  participantes té
maioritariamente (54,6%) o grau de licencia
(pré-bolonha) e 45,4% tem o grau de mestre /. 4

ciclo de Bolonha ou mestrado de especialidade = Licenciado

Lembramos que, atualmente, em Portugal

diploma de Professor de Ensino Basico obtém
) Figura 2 - Graus académicos

no 2.° ciclo de Bolonha (mestrado), sendo q..,

para o frequentar, é obrigatorio ter uma licencat{i.° Ciclo de Bolonha) em Educac¢éo
Basica.

De forma a categorizarmos os professores, foi-flexguntado se eram titulares de turma,
professores de apoio ou professores especial§tasparticipantes, na sua maioria, sao
titulares de turma (86,6%); 10,9% sao professoresadoio e 4,2% sao especialistas

maioritariamente em Educacao Especial (1,7%) engiad (2,5%).
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Verificamos, também, que nas su’ -
areas de competéncia, 54,6% d

professores frequentaram de uma a t

) = Nenhuma
formacgdes; 16,0%, de quatro a seis
) . ) EDelal
20,2%, mais de seis formacgdes. Ain
) EDe4ab
ha 9,2% de professores que n
= Mais de 6

frequentaram  qualquer  formacé
(Figura 3).

Figura 3 - N.° de formagBes em que participaram

Olhando em mais detalhe verificamos que a grand®rigmados professores que nao
frequentaram formacgdes estdo no seu primeiro aserdé&o docente.

Em Portugal, os professores do ensino basico fpamites neste estudo, utilizam uma
metodologia eclética pois, na sua maioria, empreganas estratégias metodolégicas para
incentivar a aprendizagem da leitura nas criangamlisando o grafico da figura 4,
verificamos que a consciéncia fonoldgica € a maiiada (72,3%), seguindo-se-lhe o
método fonico (47,9%) e o misto/interativo (43,7%). método menos utilizado pelos
participantes é o construtivista com apenas 15,d8qdestionados.

Para a aprendizagem da leitura (Figura 5), osgiaatites professores dao prioridade a textos
do tipo literario (88,2%) e descritivo (73,9%), deno tipo de texto menos utilizado o
expositivo (52,1%).

72,3% 88,2%
73,9%
47,9% . 63,9%
2,0% 437% 52.4% 52,9%
30,3%
21,8%
I I 15,1%
aod® cod® s\\ab\@ Aera™® 0\60"’ Wwﬁ‘:o i posei™ cgot®™ i@ ert® o™
\\h ég\asd
gara
Figura 4 — Métodos de aprendizagem da leitura. FigbiraDiversidade dos tipos de texto para a leitura

Quanto as préticas encontradas em relacdo a lesrparticipantes referem terem mais

dificuldade na implementacdo da compreensao e4@3d %), seguido do despertar o gosto
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pela leitura (36,9%) e da compreensao oral (33,8%yca de um quinto dos inquiridos
(21,0%) sentem dificuldades na compreensao dagééscte leitura.

Em relacdo aos materiais utilizados para promovésitara (tabela 2), os professores do
ensino basico assinalam preferir livros de textosmanuais de leitura (92,4%), seguido de
livros que os alunos trazem de casa (85,7%); mditess referem que usam livros (79,8%)
ou materiais da biblioteca da sala de aula (63,008. ainda 52,1% de professores
participantes que referem utilisar materiais ddididca do centro educativo. H4, também, um
terco dos participantes (33,6%) que utiliza outr@geriais, dos quais destacamos 0 uso da
Internet /recursos digitais (11,8%), revistas 4asr(10,1%) ou jogos diversos (2,5%).

Tabela 2 -Materiais utilizados para promover a leitura %

1. Livros de textos ou manuais de leitura 92,4%
2. Material da biblioteca da sala de aula 63,0%
3. Livros da biblioteca da sala de aula 79,8%
4. Livros que os alunos trazem de casa 85,7%
5. Material da biblioteca do centro educativo 52,1%
6. Outros 33,6%

Para finalizar a caracterizacdo dos professoresndmo basico, na tabela 3 registamos as
percentagens de respostas sobre consideracdesqdo&los face a centros educativos onde
trabalham ou trabalharam. Mais de 85% afirmam e drabalham estabelecem medidas
que favorecem o acesso a leitura, tanto na esonia com na familia, 75,6% trabalharam em
sitios com meétodos de leitura adotados e mais d2%i3a participaram em projetos
institucionais relacionados com a leitura. Nesbel@apoderemos ainda verificar que cerca de
46% das instituicdes por onde passaram nao aphcavaticas inovadoras.

Tabela 3 - Consideragdes sobre os centros educatwmnde trabalhou ou trabalha Sim | Néo

1. Onde estou atualmente, os professores estatvefeedidas que favorecem o acesso a leitura, tanésaola com

o . X - - . 85,2% | 3,0%
na familia, para proporcionar um ambiente que recigconvide as criancas a lerem em casa e na.escola 0 °

2. Onde trabalhei existia um método de leiturags@belecido a ser adotado. 75,6% | 12,6%
3. Estive em centros com préticas inovadoras. 40,7% | 46,7%
4. Participei em projetos institucionais ou da adstiacao relacionados com o ensino da leitura. 2942.45,9%

1.2. Descrigéo das familias com alunos no ensinosiéo

Neste questionario, participaram 703 familias d@ncas que frequentam o ensino basico em
centros educativos Jodo de Deus. Destas, 80,2%agdbas biparentais (Figura 6). Cada
agregado familiar tem, em média, dois filhos: 3616% um e 47,7% tem dois (Figura 7).
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19,8%

7 80,2%

= Biparental = Monoparental =] =2 =3 =4ou mais

Figura 6 - Tipo de familias Figura 7 — Namero de filhos

Em relacdo a lingua materna, 97,7% dos pais fatamugués, e 2,3% exprimem-se em outras

oito linguas (Figura 8).

Portugués: 97,7%

Outras: 2,3%

mi Arabe Castelhano Francés Inﬂ!lés It?)liino Rome
1 0,1 0,3 0,3 1 , 0,1 0,1

mm POrtugués e outras === (que outras)
Figura 8 - Linguas maternas das familias (considera®@86 de outras, como total).

Quanto a habilitagcdes académicas (Figura 9), vanifos que a maioria dos pais tem
habilitacbes de nivel superior (as maes 78,9% pais 62,5%). Apenas 2,0% das maes e
4,9% dos pais tém habilitacdo ao nivel do ensiscba

Em relacdo a ocupacao laboral (Figura 10), intargssificar a percentagem de pais que se
dedicam as atividades domésticas e o nivel de gesgmque afeta estas familias. Assim, as
maes, em média, estdo mais desempregadas (3,7§6edus pais (1,8%) e dedicam-se mais
em exclusivo a atividades domésticas (3,9% vers2®)L De mencionar que apenas 0,4%
das mées e 0,3% dos pais sao reformados.

m Mae; m Pai; 1,8%

Mae;

: Pai; = Mae;
2,0%

4,9% 3,9% = Pai; 1,2%

- Mae;
Mae: Palb 0,4% Pai; 0,3%
19,1% 32,6%
Mae; __— Pai; = Mae; Pai
0, 0, ’ al,

78,9% 62,5% 93,7% 96.7%

mBasico m Secundario = Universitario m Desempregada/o m Outras profissdes

m Atividades domésticas = Reformada/o

Figura 9 — Nivel de habilitagcdes Figura 10 — Ocupacao laboral
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2. METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA EM ALUNOS DO
ENSINO BASICO (6-10 ANOS)

A palavra “ler” vem do latim “legere”, significa %eolher’/"’colher”. Os romanos talvez
tenham compreendido que leitura era «colher» @&gw,capacidade de «escolher» era algo
muito positivo. O poeta e pedagogo Jodo de Dewesliaava que saber ler era um veiculo para
a libertacdo do Homem, declarava “Ser homem é dabeE nada mais importante, nada
mais essencial que essa modesta e humilde cois@adha- primeiras letras” (Deus, 1876, p.
15). Saber ler permite conhecer o passado e fafaros vindouros. “A leitura e a escrita sao
competéncias fundamentais a desenvolver nos allma@s’ ano de escolaridade, sob pena de
comprometer 0 seu sucesso escolar nas outras doeaaber” (Ruivo, 2017, p. 33) e,
consequentemente, na sua vida futura.

A aprendizagem da leitura é fundamental. O domdéaolingua materna oral e escrita
influencia positivamente a integracdo nas dife@ntemunidades em que socialmente
estamos inseridos.

Ler consiste em decifrar, identificar, situar patesvno texto e atribuir-lhes um significado,
mas ndo so, a leitura implica o relacionamentoeemtiexto, as experiéncias de vida do leitor
e as suas leituras anteriores. Ler é relacionapeesentacdo semantica do texto com os
fatores relativos ao leitor, ao texto e ao contegtapreender o significado do que se |é e isto
resulta da interacao entre o leitor e o texto.neste ambito que o professor, enquanto criador
de tarefas de leitura, deve “considerar e dar idade ao papel ativo do aluno-leitor e
desenvolver intervencbes que mutipliguem as expadaé de leitura (...) ensinando
explicitamente estratégias que visem a construgdautionomia do aluno enquanto leitor e
construtor de sentidos (Silva, Bastos, Duarte, &%eg, 2011, p. 7).

O papel do professor é crucial no ensino basi€ggidlo. A escola e a familia espera que ele
“ensine a ler, faca emergir a vontade de querecdeto experiéncia voluntaria e mantenha
viva essa atitude ao longo de todo o percurso &Sc(Bilva et al., 2011, p. 6). Os alunos
devem entender a importancia da leitura e sabetaglestura serve [...] para se formar, para
se documentar e informar, para interagir, ou nsiitqplesmente como forma de fruicdo e de
evasao” (Silva et al. 2011, p. 6). A familia, a @dace a sociedade devem trabalhar em
projetos conjuntos com o objetivo de ajudar a camdeitores fluentes/habeis.

As atividades de compreensao leitora sdo multidsio@ais e relacionam a representacéo
semantica do texto com os fatores afetivos, inteés e experienciais do leitor (Sa e Veiga,

7
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2010). E essencial haver estratégias de leitura mprenitam facilitar o processo de
compreensao de um texto. Estratégias bem defiraflaam a perceber o mecanismo de
apropriagcao de um texto (Silva et al., 2011).

As condicdes fisicas e psicoldgicas do leitor mficiam o tipo de leitura. Mas a selecao dos
textos ndo deve menosprezar a qualidade literBlaaverdade, “a maturacdo dos jovens
leitores ndo pode dispensar o contacto com teikévarios de qualidade, pois estes dar-lhes-
ao, para la de uma mundividéncia impar, uma comsiei€ritica do patriménio linguistico e
cultural que enforma uma identidade nacional ebtam universal” (Silva et al., 2011).

Em Portugal, e de acordo com o previsto no art®)® 8o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de
julho, as Aprendizagens Essenciais para o ensin@atitugués definem que a aprendizagem
da lingua portuguesa deve ser feita ao longo das @mos de escolaridade obrigatoria,
incorporando um conjunto de competéncias fundarisepéaa a realizacdo pessoal e social de
cada um e para o exercicio de uma cidadania cosaeinterventiva (AE, 2019); por outro
lado, o Programa e Metas Curriculares do EnsindcBassam melhorar a qualidade do
ensino e da aprendizagem através de uma culturigatee de exceléncia (Buescu, Morais,
Roha, & Magalhdes, 2015). Ambos os documentos inartas metodologias e as estratégias
para o desenvolvimento da competéncia leitora diasoa portugueses do ensino basico
desde o 1.° ano de escolaridade. O Caderno de Apapendizagem da leitura e da escrita
das Metas Curriculares de Portugués refere coracsib ideal no ultimo ano da educacéo
pré-escolar, que a crianga ja tenha tido oportaieidde contactar a arquitetura textual, as
construgdes sintaticas e o vocabulario tipicosldoss infantis ilustrados de forma a estar
minimanmente preparada para a aquisicdo formaéitiard e da escrita nos dois primeiros
anos de escolaridade do ensino basico (Buescl, 2045). Neste sentido, é imprescindivel
que o dialogo entre educadores de infancia e morfes do ensino basico seja produtivo com
0 objetivo de minimizar os problemas que esta igans por vezes, proporciona as criancas e
as familias.

Em relacéo ao trabalho partihado entre a educpg&escolar e o ensino basico (Tabela 4),
verificamos que, no ponto de vista dos profess@&k$% responde que entre professores ha
partiiha de informacdes, objetivos, planificacbeseeursos, experiéncias de leitura entre
niveis de ensino. Também entre 80% e 84% dos mafes planificam e desenham projetos
curriculares em acfes conjuntas. Finalmente, vanibs que 23,5% dos professores nao

fazem atividades partilhadas entre alunos de vanass.
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Tabela 4 - Partilhas promovidas para a aprendizagerda leitura Sim | Nao

1. Desenhamos projetos e materiais curricularessaldas em linhas de ac¢&o conjunta. 80,7%| 19,3%
2. Partilhamos objetivos, metodologias de trabadigoyupamentos, rotinas, avaliagao e recursos. 91,6%| 8,4%
3. Planificamos reunides periédicas, ao longo dp para unificar critérios e agcdes entre ambasaps . 84,0%| 16,0%
4. Partilhamos experiéncias de leitura de uns s\leiensino com os outros. 91,6%| 8,4%
5. Realizamos atividades partilhadas entre os aldeovarios niveis. 76,5%| 23,5%

2.1. Principios psicopedagogicos e metodologia darandizagem da leitura

Para favorecer a aprendizagem da leitura, os mafes do ensino basico aplicam alguns dos
principios pedagdgicos adequados ao desenvolvinuedia competéncia. Com a finalidade
de favorecer o gosto e interesse pela leitura8&8s professores fazem perguntas aos seus
alunos durante a leitura dos textos para garastiaacompreensao, promovem a exposi¢cao na
sala de aula dos trabalhos realizados pelos alemepdem atividades para que os alunos

resumam e sintetizem o conhecimento depois dadg(abela 5.1).

Tabela 5.1 - Principios psicopedagdégicos para estifacdo da compreensao da leitura Sim | Nao
1 Facgo perguntas aos meus alunos durante a leitsreesms para garantir a compreensao dos mesmos. 98,3% | 1,7%
2 Fomento a participacéo das familias na organizdezatividades de estimulacéo a leitura 84,9% | 15,1%
3 Promovo a exposicao na sala de aula dos trabahdizados pelos alunos. 98,3% | 1,7%
4 Proponho atividades para que os meus alunos resemanetizem o conhecimento depois da leitura 98,3% | 1,7%

Em relacdo a metodologias de aprendizagem aplicadasontexto de sala de aula (Tabela
5.2), os professores deram mais de 90% de prefaré@nestratégias de como colocarem os
alunos a responderem a questfes para identifit@miacdo explicita e implicita do texto

(99,2%) e a aprenderem a ortografia e gramaticadmases da escrita (98,3%), ou colocarem
perguntas orais sobre o conteludo literal do texko pelos alunos em siléncio (96,6%);

aproveitam, também, situacdes que surgem durardalea para realizarem atividades de
leitura (92,4%) e colocam os alunos a lerem teptoa resolverem um proposito definido na
aula (91,6%). Na unica questdo sobre metodologkadas, menos de metade dos
professores refere a interrupcdo do seu momenteitdea em voz alta para fazer perguntas

aos alunos enquanto estes leem em siléncio (47,9%).



=Ry Associagdo de oI COMPETENCIA LEITORA
% J§ Jardins-Escolas @ NO ENSINO BASICO 1.2 CICLO
Jodo de Deus neﬁ-'cﬁn PORTUGAL - MAIO 2020

Tabela 5.2 — Metodologias de aprendizagem para ampreensédo da leitura Sim | Nao
10 Os meus alunos respondem a quest6es para idemiificemacéo explicita e implicita do texto. 99,2%0,8%
32 Os alunos aprendem as bases da escrita (regrasadidas e gramaticais). 98,3%| 1,7%
31 Faco perguntas orais sobre o conteudo literalxto trie os alunos tenham lido em siléncio. 96{698,4%
11 Aproveito situagbes que surgem na sala de aularpaliaar atividades de leitura. 92,4% 7,6%
20 Os meus alunos leem textos para resolver um priopdesiinido na aula. 91,6%| 8,4%

Proponho aos meus alunos leituras destinadas aowdgimento das competéncias sociais que ajudenfrantar

43 .
e a resolver os conflitos na sala de aula.

86,6%| 13,4%

38 Coordeno-me com os outros professores para progelowrealizar atividades sobre leitura com oso®alunos| 73,9%| 26,1%

33 Proponho atividades para que os meus alunos patisantir em pequenos grupos diferentes aspetosxdo lido. | 64,79 35,3%

34 Enquanto leio em voz alta e os meus alunos leesiléntio interrompo a leitura para lhes fazer petast 47,9% 52,1%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredento questionario elistada por ordem decresclenpercentagens na resposta SIM.

2.2. Organizacao das atividades (Programacéo ou pidicacéo, temporizacao e trabalho

com os alunos em grupos)

A atividade mais empregue, pela quase totalidagepdufessores, € a realizacdo pelos alunos

de leituras em voz alta (99,2%). Todas as questbegeram valores superiores a 59%,

exceto a questao 21 que refere que os professsesianam os alunos depois de terem lido o

texto (31,1%).

Na tabela 6, apresentam-se todos os resultadatosb@m outras atividades aplicadas em

contexto de sala de aula, organizados por ordenesisente de respostas afirmativas.

Tabela 6 - Experiéncias que estimulam a compreenséxtora — outras atividades Sim | Nao
28 Realizo atividades para que os alunos leiam enaitaz 99,2% 0,8%
13 Altero a programagédo da aula em funcéo das neeelesidios alunos ao longo do ano letivo. 98,3% 1,7%

7 Realizo atividades de leitura de forma individual. 97,5% 2,5%
18 Questiono os alunos sobre o que o titulo da olesdiigere antes de lhes ler o texto. 97,5% 2,5%
23 Realizo atividades para que os alunos identifiqagdeia principal do texto. 97,5% 2,5%
26 Realizo atividades para que os alunos analisempesgsem ideias sobre o texto. 95,8% 4,2%

Realizo atividades para que os alunos reconheggumak partes do texto que contenham a informacé#® ma 95.0% 50%
importante ’ '
29 Faco perguntas aos alunos antes, durante e apiisra tle um texto. 95,0% 5,0%
22 Realizo atividades para que os alunos identifiqasmersonagens principais e secundarias do texto. 94,1% 5,9%

19 Fomento atividades nas quais o0s alunos possanbeooarcas suas deducdes a partir do contetdo do text 91,6% 8,4%

15 Os meus alunos realizam atividades focadas naidatbe de leitura em voz alta. 90,8% 9,2%
6 Realizo atividades de leitura em pequenos grupos. 88,2%| 11,8%
27 Realizo atividades para que o0s alunos compare mstebet diferentes tipologias. 87,4%| 12,6%
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Tabela 6 - Experiéncias que estimulam a compreenséxtora — outras atividades Sim | Néao

5 Realizo atividades de leitura em grandes grupos. 84,9%| 15,1%
9 Os meus alunos usam o manual de leitura na diseid Portugués. 83,2%| 16,8%
12 ?jrﬁzixig?gss de leitura que organizo com os méauma partem dum projeto conjunto com o resto deasa 78.2%| 21,8%
24 Realizo atividades para que os alunos elaborem myadada trama do texto. 76,5%| 23,5%
30 Realizo um teste escrito (questionario, resumo. ppaede os alunos terem lido em siléncio. 75,6%| 24,4%
8 Realizo leituras a pares. 72,3%| 27,7%
17 Os meus alunos discutem em pequenos grupos odgaatieram. 72,3%| 27,7%
14 Organizo grupos considerando os diferentes nivelsitlra. 59,7%| 40,3%
16 Os meus alunos realizam atividades focadas naigatbe de leitura em siléncio. 59,7%| 40,3%
21 S6 faco perguntas depois de terem lido o texto. 31,1%| 68,9%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredento questionario elistada por ordem decresckenpercentagens na resposta SIM.

2.3. Espacos fisicos, materiais e recursos humanos

Os materiais facilitadores dos processos de leguesacrita, apresentados neste questionario,
foram respondidos pelos professores do ensino dyad& seguinte forma (Tabela 7): as
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) sdwsideradas ferramentas de muita
utilizacdo, pois 79,0% dos participantes usam sdnterativos ou projetores de
computadores para realizarem atividades de leiurg0,6% fomentam competéncias
linguisticas através destas tecnologias.

O professor considera, como reforco dos recursaszahas, a participacao das familias na
organizacao de atividades de estimulacdo a lej84®%), como se pode observar na tabela
5.1:2; a coordenacao entre pares para programaredtizar atividades sobre leitura com os
alunos (73,9%) e o apoio ao apadrinhamento dardefiara alunos que contam histérias ou

contos a outros mais novos (56,3%).

Tabela 7 - Espacos fisicos, materiais e recursosrhanos Sim | N&o
35 Uso o quadro interativo/projetor para realizaridéides de leitura. 79,0%| 21,0%
36 Uso as TICs para fomentar o desenvolvimento da etémpia linguistica. 70,6%| 29,4%

No centro educativo apoiamos o apadrinhamentoitigidgoara alunos que contam histérias ou contogras

37 .
mais novos

56,3%| 43,7%

Coordeno-me com os outros professores para progelmarealizar atividades sobre leitura com 0so®s

73,9%| 26,1%
alunos
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2.4. Avaliacao

A avaliacdo faz parte do processo ensino-aprerglizadeve promover a igualdade de
oportunidades, promover o0 sucesso, ser continoaigva, ser corretiva e compensatoria, isto
€, promover a efetiva recuperacdo dos alunos ertipacdo de todos os envolvidos na
definicho dos percursos escolares, garantindo @ssocde todos e a progressdo na
escolaridade. A avaliagdo deve levar a um atendoriadividualizado do progresso do aluno
e 0s que apresentam mais dificuldade em realizarpgegressdo devem ser suportados por
apoios e complementos educativos (Lemos, Nevesp@artonceicao, & Alaiz, 1993).

A avaliacdo é uma fase fundamental do processmsiaceda leitura e o professor deve ter
consciéncia sobre as decisdes pedagogicas a tamnarocsentido de ajudar o aluno a
progredir. O ensino basico deve ter um caracteenes@mente formativo, no entanto, a
avaliacao formativa tem de ser completada com kagéa sumativa (Viana, 2009).

Em Portugal, o Decreto-Lei n.° 139/ 2012, de 5ulleoj na sua redacédo atual, estabelece os
principios orientadores da avaliacdo dos conhedosemdquiridos e das capacidades
desenvolvidas pelos alunos. Os resultados dos ggoseavaliativos devem contribuir para a
regulacdo do ensino, de modo que se possam superaempo Util e de forma apropriada, as
dificuldades de aprendizagem.

No plano da avaliacdo de competéncias para ade#ioranalisarmos, na tabela 8, verificamos
gue todas as questdes tiveram respostas positviata ados 59%. As respostas dos
professores foram listadas pela ordem de prefexéneiobservamos que estes dao maior
importancia a reflexdo sobre o que aprenderam ws akinos apos a leitura de um texto
(95,0%), a analise documental de exercicios apr@des para avaliar (94,1%) e recorrem,
também, ao longo do ano letivo, a momentos espesifpara avaliar os seus alunos com
testes de leitura (91,6%). A técnica menos refé@eacfoi o uso de uma rubrica especifica

sobre competéncia da leitura para avaliar os denesa(59,7%).

Tabela 8 - Avaliacédo Sim | Nao

46 Ao acabar um exercicio sobre leitura os aluefistem sobre o que aprenderam. 95,0% 5,0%
41 Analiso os exercicios que os alunos fizeram pamvagar. 94,1% 5,9%
40 Uso momentos especificos ao longo do ano letiva @aaliar os meus alunos com um teste de leitura. 91,6% 8,4%
43 Proponho aos meus alunos leituras destinadas aowdgimento das competéncias sociais que ajudem a 86,6%| 13,4%

enfrentar e a resolver os conflitos na sala de aula

Uso diferentes técnicas de andlise de um texto(litgpas conceptuais, dramatiza¢es, murais, ptogfo
opinido, debates..

84,9%| 15,1%

45 Recupero testemunhos escritos das leituras rea$zaelos meus alunos (uma comparagdo, um relato...) 68,1%| 31,9%

42 Uso uma rubrica especifica sobre competéncia tladejara avaliar os meus alunos. 59,7%| 40,3%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredent@®o questionario elistada por ordem decresclenpercentagens na resposta SIM.
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2.5. Tipos de texto

Na tabela 9, podemos observar a tipologia textsadla no ensino basico e a forma como os
professores fazem uso dela. E fundamental propwcioaos alunos experiécnias
diversificadas que os motive e lhes transmita aifuralidade da leitura: € bom ler uma
historia de forma auténoma, ler uma receita cubnpara ajudar a mae, ler um recado, um
convite de aniversario, um aviso, entre outrasr@yfama e Metas Curriculares do Portugués
do Ensino Basico (2015) referem que no 1.° e 28,ams alunos devem ler pequenos textos
narrativos (literarios e nao literarios), inforrvas e descritivos, poemas e banda desenhada.
No 3.2 e 4.° anos devem ler textos narrativos,rindtivos e descritivos; noticias, cartas,
convites e banda desenhada.

Das suas respostas (Tabela 9), verificamos queexisst de tipo literario sdo os mais
utilizados pelos professores (77,6%), seguidos ipo instrucional (76,7%), expositivo
(69,2%), informativo (67,1%) e, finalmente, os texto tipo descritivo (54,0%). Os desvios

meédios obtidos entre tipos de texto situam-se miemialo des = [0.18, 0.29] (Figura 11).

Tabela 9 (% médias | Desvio
. 8 edi 76,7%  77,6%

Tipo de Texto e n.° de questdq de SIM) médio (o) 69.2% b 0 67,196
Descritivo (Q01 a Q09) Tabela 8.1 54,0% 0,29 54,0%
Expositivo (Q10 a Q14) Tabela 8.2 69,2% 0,26

i ge 0,26 .
Instrucional (Q9, Q15 a Q17) Tab. 8.3  76,7% 0,25 ) 0,25 0,24 0.18
Literério (Q18 a Q24) Tabela 8.4 77.6% 0,24 Descritivo Expositivo Instrucional therarlo. Informétlvo
Tipos de texto (%) Desvios médios

Informativo (Q25 a Q31) Tabela 8.5 67,1% 0,18 Figura 11- Distribuic&o dos tipos de texto

De seguida, apresentamos as tabelas obtidas, zadasipela ordem das questdes colocadas.
Na tabela 9.1, podemos observar que as receitaagas obtiveram 95,8% de resposta dos
inquiridos. Este tipo de texto proporciona em todadaixas etarias uma atividade didatica
ludica e interativa que quase todos os professm@e mentam. As ementas obtiveram 82,4%
de respostas. As atividades de leitura e escild@iomadas com a alimentacdo também tém
uma adesédo grande por parte dos docentes. Emg#ento XXI, com grandes desigualdades
sociais ao nivel da alimentacéo, as atividade®itled e escrita podem passar por leitura e

producéo de textos de alimentacdo saudavel e saistefade do planeta.
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Podemos observar que apenas 10,1% dos docentakharabeitura e construcdo de horarios
de programas de televiséo, de atividades esc@atesatividades domeésticas. Dos inquiridos,
6,7% refere trabalhar folhetos e cartazes. Est@atie, tal como a constru¢do de horarios,

deve ser mais desenvolvida em sala de aula, pofsreoautonomia aos alunos.

Tabela 9.1 - Tipos de texto aplicados para desenvel a leitura (Descritivo) Sim |N&o

QOL1. Listas (de compras, de jogos, de turma, diesitde contos...). 78,2% 21,8%
QO02. Etiquetas (de roupa, de alimentos...). 61,3% 38,7%
QO03. Horérios (de programas de televiséo, de atiéd escolares e atividades domésticas...). 10,1% 89,9%
QO04. indice (livros, revistas, contos...). 79,8% 20,2%
QO05. Enciclopédias, dicionarios, atlas... 13,4% 86,6%
QO6. Folhetos e cartazes. 6,79 93,3%
QO07. Ementas (escolares, de restaurantes...). 82,4% 17,6%
QO08. Catalogos, listas telefénicas, agendas... 58,0%| 42,0%
QO09. Receitas de culinaria. 95,8%| 4,2%

Na tabela 9.2. podemos verificar que 98,3 % dosiliittps refere os textos dos manuais
escolares; 89,1% utiliza textos para desenvolvimedd exposicdo oral e 86,6% refere
resenhas bibliograficas, visitas de estudo ou &mpeias como textos expositivos. A

atividade menos referida é a aplicacao de livrosahsulta com 11,8%.

Tabela 9.2 - Tipos de texto aplicados para desenver a leitura (Expositivo) Sim [Nao

Q10. Dossiés dos trabalhos de projeto. 60,5%| 39,5%
Q11. Resenhas biograficas, visitas de estudo, iExpeéas... 86,6%| 13,4%
Q12. Livros de textos ou manuais escolares. 98,3%| 1,7%
Q13. Textos para o desenvolvimento da exposicdo ora 89,1% 10,9%
Q14. Livros de consulta. 11,89 88,2%

A tabela 9.3 apresenta as percentagens dos terdivacionais. Neste contexto, questdo 9
“receitas culinarias” é interpretada como “textesatéivo” e “texto instrucional’, sendo a
mais selecionada, com 95,5%. A questdo 17, bulasneldicamentos infantis, € menos
referida com 26,9%.

Tabela 9.3 - Tipos de texto aplicados para desenvel a leitura (Instrucional) Sim | Nao

QO09. Receitas de culinéria. 95,89 4,2%
Q15. Instrugdes. 91,694 8,4%
Q16. Regras (de jogos, de comportamento...) 92,49 7,6%
Q17. Bulas de medicamentos infantis. 26,999 73,1%
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A tabela 9.4 apresenta, em percentagem, as atesddesenvolvidas para a tipologia de texto
literario. A leitura de contos, narrativas e lendagista uma percentagem de 100%, ou seja,
todos os inquiridos leem literatura infantil. A Edigdo Literaria € um dominio da disciplina
de Portugués, implementada a partir de 2015 nor&r@ge Metas de Portugués do Ensino
Béasico, onde podemos ler: “Ouvir ler e ler textesliteratura infantil € um percurso que
conduz ao objetivo prioritario de compreensdo dd¢otee € um estimulo a apreciacdo
estética” (p. 8). Todos os docentes parecem téeaeeompreendido estas diretrizes.

Os outros itens da tabela também obtiveram pergensamuito significativas: 99,2% para
provérbios, cancbes e adivinhas; 98,3 para a pogsj&% para o teatro e dramatizacédo. A

banda desenhada obteve a percentagem mais balB@%e

Tabela 9.4 - Tipos de texto aplicados para desenver a leitura (Literario) Sim |Nao

Q18. Contos, narrativas e lendas. 100,0%|  0,0%
Q19. Provérbios, cangGes e adivinhas. 99,29 0,8%
Q20. Albuns ilustrados. 74,89 25,2%
Q21. Elaboracéo de livros de contos, de poesipraérbios, cancioneiros... 72,39 27,7%
Q22. Poesia. 98,39 1,7%
Q23. Teatro e dramatizagao. 97,5%| 2,5%
Q24. Banda desenhada. 0,8%| 99,2%

A tabela 9.5 apresenta, em percentagem, a quagificda aplicacdo dos textos informativos
em sala de aula. Podemos observar que nesta igpofig6% de inquiridos refere que usa
jornais e revistas para o0 ensino da leitura e 898% ilustracbes. A questdo menos

assinalada, com 25,2%, refere-se aos anunciospahbs e propaganda.

Tabela 9.5 - Tipos de texto aplicados para desenvel a leitura (Informativo) Sim [Nao

Q25. Jornais e revistas. 91,6%| 8,4%
Q26. Anlncios publicitarios e propaganda. 25.2%| 74,8%
Q27. Correspondéncia epistolar (cartas). 75,6%| 24,4%
Q28. Mapas conceptuais. 62,294 37,89
Q29. llustragdes. 89,994 10,1%
Q30. Livros de divulgagao, folhetos... 73,19 26,9%
Q31. Correios eletrénicos e redes sociais. 52,19 47,9%
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3. O PAPEL DAS FAMILIAS NA APRENDIZAGEM DA LEITURA

O estudo do envolvimento parental no processo e@prendizagem dos filhos no 1.° ciclo
do ensino basico é de enorme importancia na medidgue, na sociedade atual, vivemos
cada vez mais no individualismo e num mundo emagieclacdes familiares sdo cada vez
mais postas de parte. As relagdes que os famjliares particular que os pais, desenvolvem
com as criangas é crucial para o seu desenvolvingeqtiando essas relacdes se desenvolvem
em contexto escolar ainda se tornam mais impogante vez que trazem beneficios para as
criancas tanto ao nivel do seu desenvolvimentolertigal como em relacdo ao seu

desenvolvimento social.

As préticas familiares e de jardim-de-infancia t@mpapel decisivo na construcéao do projeto
pessoal de leitor/escritor no 1.° ciclo do ensiésidp ja que podem levar a que as criangas
vao aprendendo informalmente todo um conjunto dehecimentos relacionados com a

linguagem escrita e as suas mdultiplas utilizac®ésll§é, 1986) e desejem poder vir a ler e a

escrever.

“O interesse pela linguagem escrita varia em furdaigualidade, da frequéncia e do valor
das atividades de leitura e de escrita, desenadviklos que convivem mais directamente

com as criancas.” (Alves Martins & Niza, 2014, .38

Quando ouvem ler, as criancas estdo a familiasgacom a organizagdo da linguagem
escrita, a aprender a prestar atencdo a mensaggunistica enquanto fonte principal de
significado e a contactar com as caracteristioatadicas e textuais da linguagem escrita
(Alves Martins & Niza, 2014). A leitura de histGjeem particular, € da maior importancia,
correlacionando-se positivamente com a aprendizagdgrteitura (Robbins & Ehri, 1994;
Vivas, 1996; Wells, 1986).

“Estar rodeado de carinho, ao colo de um adultdhador, enquanto se escuta uma historia
que surge misteriosamente das letras, escutarvieanmesma histéria, essa que o adulto e a
crianca sabem quase de memoria, € assistir a dgdarda repeticdo: a escrita fixa as palavras

de tal maneira que nao se desorganizam nem senclemiu’ (Ferreiro, 2013, p.440).

Para além da leitura de historias, € fundamen&lnguperiodo do 1.° ciclo do ensino basico,
as familias escrevam e leiam com as criangas Oweigos de textos que permitam que elas

vao progressivamente descobrindo os seus usoS)dsire caracteristicas (Curto Morillo &
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Teixidd, 2000a; 200b). “Quando a crian¢a percelgeaescrito contém uma mensagem a que
se pode aceder via leitura é natural que se quemar leitora.” (Sim-Sim, 2009, p. 7).

Os alunos no 1.° ciclo do ensino basico obtém methiesultados na aprendizagem da leitura
guando o envolvimento da familia proporciona amigiemicos em materiais escritos e em

experiéncias de leitura e escrita de textos (Gataik3).

O envolvimento parental e a literacia familiar rez@daridade dos jovens e o seu papel no
ajustamento académico tém vindo a ser alvo de phastiestudos que, na sua maioria,
evidenciam uma associagao positiva entre o envelimparental e a literacia familiar no

desempenho académico. Lajes (2007) revela a cdwvige que a familia tem um peso mais
acentuado do que a escola no desenvolvimento derpie leitura. A experiéncia pessoal da
escolaridade que os pais tém, pode influenciauas sompeténcias e valores, promovendo
consequéncias ao nivel do sucesso académico nespoode ensino aprendizagem da leitura

no 1.° ciclo do ensino basico dos seus filhos @sc&l Davis-Kean, 2005).

Dimensé&o 1: Atitudes familiares face a leitura

Quanto a atitude das familias face a leitura, obselo a tabela 10.1, podemos verificar um
ndamero significativo de pais que colaboram com eolaspara o desenvolvimento da
competéncia da leitura. Dos inquiridos, 98,9% aersi que o dominio da competéncia da
leitura ajuda a resolver situagcbes do quotidiarspeeificamente cozinhar ou tomar um
medicamento; 97,2% diz que a leitura € impresceldio quotidiano. Apenas 1,0% dos

inquiridos diz que ler é uma perda de tempo.

Tabela 10.1 — Atitudes familiares face a leitura Sim | Nao
PO1. Tenho prazer na ida a uma livraria ou a uiniéokeca. 89,3%| 10,7%
P02. Costumo ler as legendas dos programas déesteev 90,2% 9,8%
P06. A leitura é imprescindivel no quotidiano. 97,2% 2,8%
P11. Ler é uma perda de tempo. 1,0%| 99,0%
P13. A leitura devia ser um dos entretenimentosrftns das pessoas. 95,2% 4,8%)
P16. Gosto de partilhar a informag&o que li (nerimét, em livros ou em revistas). 89,0% 11,0%
P21. Ao longo do dia aproveito qualquer mome nt@ fe 50,4%| 49,6%
P25. A leitura ajuda a resolver situagdes do qigri@como seja cozinhar ou tomar um medicamento. 9998 1,1%
P26. Ao comprar um aparelho elétrico € mais Uétlbsdiretamente do que ler as instrucdes. 16,5% ,59%83
P27. Saber diferentes linguas é imprescindivehaesos tempos. 99,0% 1,0%)

No grafico da figura 12, podemos observar a disigdo, em percentagens, das repostas

dadas pelas familias face a leitura.
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Figura 12 - Atitudes familiares face a leitura

Dimenséao 2. Atitudes familiares que favorecem a keira dos seus filhos

Na tabela 10.2, podemos observar as atitudes duofafi@s que favorecem a aprendizagem
da leitura dos seus filhos. Dos inquiridos, 99, #¥ne ser aconselhavel que a familia ensine
aos seus filhos a utilidade da leitura; 97,4% dig gm livro € sempre um bom presente para
os filhos; 99,0% reconhecem a importancia dos meiaprendizagem da leitura das criancas;
97,0% dos pais reconhece que ha muitos momentalaga-dia em familia que pode ser

usado para estimular a leitura (a refeicdo, emeviggantes de adormecerem...). Apenas
12,4% referem que o ensino das linguas é da redplidade da escola e ndo da familia. Por
fim, 6,1% referem que ndo sdo responsaveis pendizagem da leitura, para isso, dizem,

existe a escola.

Tabela 10.2 — Atitudes familiares que favorecem aitura dos seus filhos/as Sim | Nao

PO5. A leitura deve ser uma atividade importantéanglia. 99,094 1,0%
P10. Um livro é sempre um bom presente para os fitieas. 97,4% 2,6%
P14. E aconselhavel que a familia dedique um tessfabelecido por semana para a leitura em casa. 7%P2,7,3%

P17. E aconselhavel que a familia ensine aos #bos 4 utilidade da leitura (entretenimento, ess ctividades

L 99,79 0,3%
domésticas...

P18. Ha muitos momentos da vida familiar que podemir para ler em familia (férias, fins de semapa... 97,0% 3,0%
P20. A familia nao é responsavel pelo que as @glegm, porque para isso existe a escola. 6,9%79%
P22. E importante que em casa haja um espago dedimauso e manutencdo de uma biblioteca familiar. 86,59 13,5%

P24. E recomendavel que a familia incentive o osteto das leituras realizadas com aparelhos téginos (computado,

0, 0,
telemdvel, televisdo...). 89,294 10,8%

P30. O ensino das linguas que sé@o aprendidas ola ésesponsabilidade da prépria escola e nataddias. 12,4% 87,6%

P32. E importante que as familias conhegam asdigstrangeiras que os filhos estudam para quessam ajudar na

0, 0,
sua formagao. 95,39 4,79

P33. O ensino de linguas estrangeiras devia coreegadades mais jovens. 92,7% 7,3%

P38. Participo nas atividades que o centro ed@atiyaniza de estimulo a leitura. 63,79 36,3%
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No grafico da figura 13, podemos observar a disigo, em percentagens, das respostas
dadas pelas familias sobre as suas atitudes qeenpladorecer a prendizagem da leitura dos

100%
oo
GO 2a
4 g
20

O

“ 105 110 114 117 PPl L0 P22 1234 1830 P32 155 158
mNED 1.0% 2.6%% 7.3% 0.3% 3.0% 9392 135 108 &7.0 4.7% 7.3%h 36.3
ESim 990 974 927 997 OT0 &.1%% R&S5 RO2 124 983 027 &3.7

seus filhos.

Dirtribuigéio em percentagem

Figura 13 - Tabela 9.2 — Atitudes familiares que favamreteitura dos seus filhos/as.

Dimenséo 3: Atitudes familiares de leitura atravésle situacdes quotidianas

Na tabela 10.3, verificamos as respostas dos jphie sas atitudes familiares de leitura,
através de situacfes do quotidiano. Dos inquiri@®s4% referem que se interessam pelos
trabalhos de casa e que ajudam os filhos e 37,08cipam na turma dos filhos em

experiéncias de leitura partilhada.

Tabela 10.3 — Atitudes familiares de leitura atrave de situacifes quotidianas Sim| Nao
PO3. Leio em lugares da casa onde os meus filhgsossam ver e imitar. 84£ 150’/3
P04. Lemos com frequéncia juntos a agenda da fuansasaber o que os meus filhos fazem no centrcatiso. 640’/? 350’:
P08. Costumo responder aos meus filhos quando rgemam: “O que é que significa esta palavra?” 980’/? 1,1%
P09. Interesso-me pelos trabalhos de casa dosfittesse ajudo-os quando € preciso. 990'/? 0,6%
P19. Seleciono programas educativos de leituraquegas meus filhos os usem no telemovel, na #eyino tablet... 420'/? 570’/5
P23. Vejo e/ou seleciono com os meus filhos ligras estejam na livraria ou huma biblioteca. 800’2 190'/3
P28. Uso aparelhos tecnolégicos (tablet, aplicag@iegeis, computador) para estimular a leitura efarelites linguas. 595/? 400'/2
P29. Em caso de se tratar de uma lingua diferani@gua materna, costumo responder ao meu filckiigislas que ele me | 93,7 6.3%
coloca %|

P35. Ajudo o meu filho a escolher os textos e pgna as sessoes realizadas no centro educata@pasentar a alunos 51,2 48,8
mais novos % %
P37. Participo com a turma do meu filho nas expeigs de leituras partilhadas (passagens de teggpgnder a perguntas| 37,0 63,0
sobre a leitura...). % %)

No grafico da figura 14, podemos observar a disigo, em percentagens, das respostas
dadas sobre as atitudes familiares através dedésajuotidianas.
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Figura 14 - Atitudes familiares de leitura através deatifes quotidianas

Dimensao 4: Atividades em familia que favorecem mgto pela leitura
Na tabela 10.4, verificamos as atividades em fanglie favorecem o gosto pela. Dos
inquiridos, 92,6% dizem que gravam histérias inedas em familia para posteriormente

mostrarem a turma e 36,3% dos pais dizem que trggaatdes de leitura com os seus filhos.

Tabela 10.4 — Atividades em familia que favorecemgosto pela leitura Sim|Nao|
PO07. Eu e os meus filhos trocamos leituras (livbasida desenhada...), tanto em papel como em fodigital, para depois os 36,3 63,7
comentarmos em ca: %l %
P12. Eu e os meus filhos lemos a programacéo séla\para escolher um filme infantil, um concurso...) 590’/5 400’2
P15. Eu e os meus filhos lemos diariamente em @ fetiquetas de produtos, logotipos de marcakemidas, sinais de 72,8 27,2
trnsito...). %| %
P31. Fazemos uso de uma lingua diferente da limaiierna para compreender os textos que nos rodei@uetas de roupa, | 57,3 42,7
instrugdes, filmes com legendas...) % %
P34. Escrevemos em linguas diferentes da nossd@eatamos com pessoas de outros paises. 450’2 5402[
P36. Gravamos histdrias inventadas em familia pasgeriormente as mostrar na turma do meu filho. 920’/3 7,4%

No grafico da figura 15, podemos observar a disigo, em percentagens, das respostas
dadas pelas familias sobre as atividades que fesmmred desenvolvimento do gosto pela

leitura dos seus filhos.

Tabela 9.4 — Atividades em familia que favorecem o gosto
pela leitura

100%

§09%
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409
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[
]
.2
>
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Dirtribuiciio em percentagem

P12 P15 P31 F34 P3o
=N 63.7% 40.8%0 27.2% 42.7% 54.1%0 7.4%
mSim 16 3% 59 204 72 8% 5730 45 994 92 6%

Figura 15 - Atividades em familia que favorecem o gosto pela l¢
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