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RELATORIO DA AVALIACAO DE PRATICAS LEITORAS
NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

1. INTRODUCAO

E um ponto assente na comunidade académica queng®et@ncias nas areas da leitura e

escrita sdo determinantes no desenvolvimento psicizd dos individuos (Martins &

Valente, 2004). Podemosm sem embargo afirmar quearadigma atual, a leitura assume

um papel determinante na aprendizagem e sucesstarede através dela que os individuos

podem ter acesso a uma quase que inesgotaveldentenhecimento, saber e experiéncia

acumulados atraves de eras e preservados, nessgesppra a posteridade.

Dada a inegavel relevancia desta ferramenta -tuade+ afigura-se de extrema importancia o

conhecimento e a compreensdo das praticas lelmsindividuos e, em particular, na sua

iniciagéo a ela.

Ja muito se tem escrito sobre Intervencdo Precasemais diversas areas, desde a saude a

educacdo. O Decreto-lei 281/09 de 6 de Outubra, @rBistema Nacional de Intervencéao

Precoce na Infancia (SNIPI), que tem por objeti&magtir condicdes de desenvolvimento das

criancas dos 0-6 anos, com funcdes ou estruturasrgo que limitam o crescimento pessoal,

social, e a participacdo nas atividades tipicaa padade, bem como das criancas com risco

grave de atraso no desenvolvimento. (Artigo 1.At@d). O SNIPI é desenvolvido através da

atuacao coordenada dos Ministério do Trabalho aodidariedade Social (MTSS), Ministério

da Saude (MS) e Ministério da Educacdo (ME), comolimento das familias e da

comunidade (Artigo 1.°, ponto 2). Parece igualmesdge consensual que, nesta Ultima, a

exposicao a um ambiente favoravel e propicio arieitlesde tenra idade, ndo so é facilitador,

como catalisador desse processo. Quanto mais deelguente for o contacto da crianga com

a leitura, ou melhor dizendo, com o prazer danejttanto mais sera evidente o progresso no

desenvolvimento das competéncias comunicacionaisdildduo.

No contexto comunicacional atual, as tecnologiasg@&o ampla e globalmente aceites como

instrumento educativo. Espirito Santo e André (204&8lientam que as tecnologias sao

presenca diaria na vida do aluno e que isso devemeveitado pelo professor, sendo

necessario que este se atente, se capacite e etdgas ferramentas como facilitadoras da

aprendizagem dos educandos. O leitor/professarémiualmente substituido por informacéao

debitada por uma aproximacéo digital & voz humBngzor isso que, na nossa perspetiva, urge
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explorar as competéncias na iniciacdo a leiturédastes em que a presenca e a voz humanas
sdo indispensaveis. Neste sentido, a educacacspotae é o primeiro degrau de um longo
caminho educativo com um peso decisivo no sucessolag e social dos jovens. A sua
frequéncia configura-se como um tempo privilegipdoa aprendizagens estruturantes para o
desenvolvimento da criangca. O papel e a importadeidinguagem, neste processo, Sao
inquestionaveis, como capacidade e veiculo de cioagdo e de acesso ao conhecimento

sobre 0 mundo e sobre a vida pessoal e socialtgV2a08).

1.1. Perfil dos educadores de infancia

SeleciondAmos na nossa amostra 135 educadores &@wiinfque lecionam nos centros

educativos Jodo de Deus de todo o pais (Figura 1).
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Figura 1- Localidades con centros educativos Joa®das

Dos dados recolhidos verificamos que a grande imaiios educadores de infancia sdo do
género feminino (91,1%) e que, a idade com majmresentatividade, se situa na faixa etaria
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dos 36 aos 45 anos. Verificamos, também que naeclagis jovem h& apenas 3,7% de
respondentefrabela 1).

Quanto aos anos de servico docente (Tabela 2)ficaembs que as classes mais

representativas sdo as dos extremos da tabelac2 d@e um terco dos respondentes (31,9%)
tem mais de 25 anos de servigo e quase um quaii42 esta a cumprir os primeiros 5 anos

como educador de infancia.

Tabela 1 - Classes etarias % Tabela 2 - Anos servico docentg %
Menos de 26 anos 3,7% De 0 a5 anos 23,79
de 26 a 35 anos 23,099 |de 06 a 10 anos 5,9%
de 36 a 45 anos 31,9% de 11 a 15 anos 15,6%
de 46 a 55 anos 23,094 |de 16 a 20 anos 11,9%
mais de 55 anos 18,5% |de 21 a 25 anos 11,1%
com mais de 25 anos 31,9%

Em relacao a tipologia institucional, o questiondoi aplicado a uma Unica instituicdo, com
gestdo privada, tendo varios centros educativosliespos por Portugal. Considerando a
dispersdo geografica no territério, verificamos ¢ig6% dos participantes referem que
trabalham em meio urbano e que apenas 6,7% afitnadoalharem em meio rural. De referir
gue apenas 0,7% dos participantes trabalha numocdat educacédo bilingue e 2,2% em

centros com compensacao educativa.

Passamos agora a analise das dimensdes 15% 2.2%

formacao académica dos educadores de INfAnc « | - gacharel ou curso médio "

do seu numero de atividades formativas r.,.|icencido

26,7%

altimos cinco anos. 3 - Mestrado

Na distribuicdo por graus académicos (Figura = - Doutoramento

verificamos que o0s  participantes  té _ o
Figura 2- Graus académicos

maioritariamente (69,6%) o grau de licenciado

(pré-bolonha), embora 26,7% tenha o grau

mestre (2.° ciclo de Bolonha ou mestrado =helad

- , mDc4ab
especialidade Pré-Bolonha). .

Maisde 6

Lembramos que, atualmente, em Portugal * Nenhuma

diploma de Educacéo de Infancia (educacao |

escolar) obtém-se no 2.° ciclo de Bolon Figura3- N.°de formagdes em que participaram.
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(mestrado), sendo que, para o frequentar, € obrigater uma licenciatura (1.° Ciclo de
Bolonha) em Educacéo Basica.

Verificamos, também, que quase 70% dos educader@¥ahcia frequentaram mais de seis
acOes de formacao nas suas areas de competénsiajnda ha cerca de um quarto que nao
frequentaram formacdes (Figura 3).

De forma a categorizarmos os educadores de infafocibnes perguntado se eram titulares
de turma, especialistas ou educadores de apoipa@sipantes, na sua maioria, sao titulares
de turma (90,4%); 9,6% sé&o educadores de apoib% 440 especialistas maioritariamente
em Educacdo Especial (um terco), sendo as outrpscialkdades em Psicologia ou
Psicopedagogia, Didatica da Matematica, Motricidadntil e Supervisdo Pedagogica.

Em Portugal, os educadores de infancia particigamste estudo, utilizam uma metodologia

eclética pois, na sua maioria, empregam

varias estratégias metodologicas pe oREL
incentivar nas criangas a aprendizagem

. . L o . 51,85%
leitura. Analisando o grafico da figura 4
40,74% 4148%

verificamos que a consciéncia fonoldgica it
a mais utilizada (71,1%), seguindo-se-lhe 17, 73%

11, 11%
método fonico (51,9%) e o misto/interativi

(41,5%). O método menos utilizado pelc g,b““"‘ G QIO o -.v‘““ “\“@ @
ot

Cow “L\a

participantes é o construtivista com apen W cons®

o .
11,1% dos questlonados. Figura 4 — Métodos de aprendizagem da leitura.

Para a aprendizagem da leitura (Figura |5), 32% Fha

0s participantes educadores dao prioridade

43.70% 43,70%
a textos do tipo literario (64,4%) e
descritivo (62,2%), sendo o tipo de texto 55a%
menos utilizado o instrucional (25,9%).
Quanto as préaticas encontradas em relacéo

a leitura, os participantes referem tererg‘m“ ﬁ\\ s Nul-“‘ e of dn“

mais dificuldade na compreensao oral

0 3 i 05
(51’1 A)) € na compreensao escrita (45’5 /0‘ Figura 5 — Diversidade dos tipos de texto para a leitura
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Pouco mais de um quarto dos inquiridos sentemutifecles nas técnicas de leitura e apenas
14,1% na forma como despertar o gosto pela leitura.

Em relacdo aos materiais utilizados para promovieitara, quase todos os educadores de
infancia assinalam preferir livros que as criangagem de casa (92,6%) e muitos deles,
preferem livros que tém na biblioteca da sala da&. & manual de leitura é o suporte menos
referido pelos participantes (17%) e mais de me(&dg %) utiliza outros materiais que nao
estdo enunciados no questionario, como sendo dill@aMaternal’, letras moveis e jogos

diversos (entre 10% e 13%), ou o0 uso de compui&do6y.
1.2. Descrigdo das familias com criancas na educaggré-escolar
Neste questionério, participaram 722 familias dancas que frequentam a educacdo preé-

escolar em centros educativos Jodo de Deus. Bél&80 sao familias biparentais (Figura 6).

Cada agregado familiar tem, em média, dois fildds1% tem um e 45,7% dois (Figura 7).

13,4% 3,0%

10,1%

45,7%

= Biparental = Monoparental 21 =2 =3 =4 0umais

Figura 6 - Tipo de familias Figura 7 — Numero deds

Em relacdo a nacionalidade, 97% das maes e 98%ai®sdo de origem portuguesa, nao
tendo sido possivel apurar de que nacionalidad&sses pais que ndo sdo portugueses. No
entanto, foi possivel apurar a lingua materna @is gias criancas: 95,6% exprimem-se em

lingua portuguesa e 4,4% em outras oito linguagi(&i8).
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Figura 8 - Linguas maternas dos pais (considerand&wgomo total).

Quanto a habilitagcdes académicas (Figura 9), vanibs que a maioria dos pais tem
habilitagbes de nivel superior (as maes 80,1% pads 62,9%). Apenas 2,1% das méaes e
5,1% dos pais tém habilitacdo ao nivel do ensiscba

Em relagdo a ocupacéo laboral (Figura 10), intargssificar a percentagem de pais que se
dedicam as atividades domésticas e o nivel de geegmque afeta estas familias. Assim, as
maes, em média, estdo mais desempregadas (4%§ ds gpais (2,6%) e também se dedicam
mais em exclusivo a atividades domésticas (2,4%uget,1%). De mencionar que apenas
0,4% dos pais sdo reformados e que nenhuma maeagete nessa situacao, talvez por, em

geral, a reforma n&o coincidir com o periodo déligade.
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Figura 9 — Nivel de habilitagcdes Figura 10 — Ocupacéo laboral
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2. METODOLOGIAS DE APRENDIZAGEM DA LEITURA

Os métodos de leitura utilizados para ensinar adasriancas na educacao pré-escolar, e que
sao referidos no questionario a que responderadwsadores, sdo: 0 método alfabético, que
privilegia a combinacdo das consoantes com vogaia plaborar silabas diretas, depois
inversas e por fim mistas; o método fonico, queilpgia o ensino das vogais, dos ditongos e
por fim das consoantes numa estreita relacao cofmnesnas; o método sildbico em que os
alunos aprendem a combinar as consoantes do a@fabet cada uma das vogais — ta, te, ti,
to, tu... (este método foi criado por Feliciano Ghstiem 1830); o método misto, que
privilegia, de forma quase simultdnea, a aprendizaga letra e da palavra, do fonema e da
imagem; o método global que privilegia a aprendimagla leitura comeg¢ando na macro-
estrutura que € o texto para descer a micro-estrgiue € a letra, fazendo um processamento
cognitivo descendente: texto/frase/palavras/si@lpor fim a letra. O método construtivista
tem caracteristicas de um método global, mas dwsenim trabalho de projeto colaborativo
em que o aluno constréi o préprio conhecimentod@cador parte do conhecimento prévio
dos alunos em relacdo ao sentido e funcionalidaaeinduagem escrita, trabalhando
diferentes tipos de texto, desenvolvendo expe@@neducativas na turma, mediando projetos
de trabalho sobre teméticas selecionadas pelaggg@piancas.

Em relacdo ao trabalho partilhado entre a educpg&escolar e o ensino basico, 1.° ciclo,
(Tabela 3), verificamos que, no ponto de vista eldscadores, mais de 90% responde que
educadores e professores, nas idades de transi¢@ooiclos de aprendizagem, partilham
informacoes, objetivos, planificacdes e recursasehtanto, dos inquiridos, 24,4% refere que

nao realizam atividades partilhadas entre os aldaogirios niveis.

Tabela 3 - Partilhas promovidas para a aprendizagerda leitura Sim | Nao
1. Desenhamos projetos e materiais curricularezadas em linhas de ag¢éo conjunta. 91,9% | 8,1%
2. Partilhamos objetivos, metodologias de trabadigoypamentos, rotinas, avaliagéo e recursos. 94,1% | 5,9%
3. Planificamos reunifes periddicas, ao longo ap para unificar critérios e agdes entre ambasepa.s. 93,3%| 6,7%
4. Partilhamos experiéncias de leitura de uma fai&eia com outra. 92,6% | 7,4%
5. Realizamos atividades partilhadas entre os aldeovarios niveis 75,6% (24,4%
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2.1. Metodologias docentes

Pelas respostas recolhidas ao questionario aplaatcadores de infancia, verificamos que
estes utilizam varias estratégias para desenvolvereaprendizagem da leitura. Assim, e
olhando para a tabela 4, verificamos que a conseiéanoldgica é, de longe, o0 método mais
aplicado (71,1%). Apenas o método fonico tem aaimeb0% de respostas validadas pelos
participantes. As estratégias cognitivistas (11,8%) método global (17,8%) sdo 0s menos

empregues pelos educadores de infancia que respomde questionario.

Tabela 4 - Método/s e/ou estratégias utilizados sala de aula Sim
. Consciéncia fonol6gica I— 71,1%

51,9%
41,5%
40,7%
28,1%
17,8%
11,1%

. Fénico

. Misto / Interativo

. Alfabético

. Global

1
2
3
4. Silibico
5
6
7

. Construtivista

De seguida, apresentamos as tabelas referentespostas obtidas pelos participantes em
relacdo a cada um dos topicos da tabela 4, ordenasdrespostas pelos resultados
decrescentes obtidos para a resposta SIM. Nosifidadores das tabelas que se seguem,
apresenta-se ainda o intervalo de N (nUmero dendgmtes por questdo), para cada metodo
ou estratégia respondidos. Cada tabela sera ligad@ardem decrescente de obtengdo de
percentagens na resposta SIM.

Analisando a tabela 4.1, verificamos que 99,1%eathsgadores propde jogos de rimas. Esta
atividade é de grande valor pedagdgico, porquelskres fonologicamente a crianca para o
som final das palavras. Da mesma forma, 90,4% dasaglores dizem fazer exercicios de
consciéncia fonolégica quando pedem as criancas dige@m palavras que comecem,
contenham ou acabem por um determinado fonema.a&peh 7% dos educadores referem
fazer exercicios em que as criancas dizem a pala@feaente a uma imagem, omitindo a

silaba que se combinou previamente.
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Tabela 4.1 - Método/s e/ou estratégias utilizado€nsciéncia fonoloégica] — N. 112 a 117 | Sim | Nao

38. Proponho jogos de rimas. 99,1%| 0,9%
37. Faco jogos de contar silabas e fonemas (cosempalmas). 97,4%| 2,6%
46. As criancas mencionam em voz ala palavrazqoecem, contenham ou acabem por um determinadnén 90,4%| 9,6%
42. Proponho atividades para que os alunos isoleswargpulem o som inicial e/ou final de uma palavra. 89,3%| 10,7%

40. Proponho atividades nas quais se contem sferasas criangas aprenderem a distinguir pala@mapridas e

86,8%| 13,2%
curtas

43. Proponho atividades para que os alunos prosmmezisom de cada fonema que constitui uma palavra. 86,7%| 13,3%

49. Apresento palavras para que as criancas ingigaeas mesmas comegam ou acabam por um deterrfomesoa. | 86,7%| 13,3%

51. As criangas comparam palavras que comecantexfminam com um determinado fonema. 86,0%| 14,0%
50. As criangas dividem palavras em fonemas. 77,7%| 22,3%
41. Proponho atividades para que os alunos isolesargpulem silabas iniciais e finais. 77,0%| 23,0%
47. As criancas classificam imagens segundo astuatera silabica (nimero de silabas por palavra). 76,8%| 23,2%
39. Realizo atividades para ensinar a diferenaépas de pseudopalavras. 71,7%| 28,3%
44. Realizo atividades relacionadas com juntartigrmverter, mudar a ordem das silabas e fonemas. 70,8%| 29,2%
52. Mostro frases para que as criangas indiquempaglasras se juntaram, mudaram e/ou foram retiradas 66,1%| 33,9%
45. Faco atividades em que se deve distinguir ggmslos fonemas dentro das palavras. 61,1%| 38,9%

48. As criangas dizem a palavra referente a umgamaomitindo a silaba que se tenha indicado pmeavige (inicial,

0, 0,
do meio ou final). 57,7%| 42,3%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredenta questionario elistada por ordem decrescienpercentagens na resposta SIM.

Na tabela 4.2, verificamos que os educadores dmdaid utilizam os métodos/estratégias
proprios dos métodos fonicos referidos no questionaariando as respostas entre 83,5% e

88,8%. Estas atividades sdo de grande importaac@agaquisicdo da competéncia da leitura.

Tabela 4.2 - Método/s e/ou estratégias utilizadoBqnico] - N. 107 a 109 Sim | Nao

09. Combino silabas para criar palavras e depases. 88,8%| 11,2%
07. Comeco por ensinar o som das vogais, depsssdos ditongos, e, por fim, 0 som das consaantes 86,2%| 13,8%
08. Combino o som dos fonemas com onomatopeiamsge®u cinestésicas. 83,5%| 16,5%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apred@esit@ questionario elistada por ordem decrescenpercentagens na resposta SIM.

A tabela 4.3 refere-se as estratégias utilizadamémdo misto/interativo. O método misto
/interativo utiliza, em sinergia, estratégias g top-downe bottom-up Sdo métodos muito
completos porque desenvolvem, em simultaneo, psac@ntos cognitivos descendentes e
ascendentes, passando da micro-estrutura parara-gswutura, ou seja, do paradigma da
decifracdo para o paradigma da compreensao, o gjuerwa completos. Dos educadores

inquiridos, 83,9% responderam que ensinam a silato uma parte da palavra
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(processamento ascendente) e 34,0% responderans @lenos aprendem as letras partindo
de uma palavra, cuja inicial € a que se estad andpreacompanhada pela sua ilustracao

(processamento descendente/ao nivel da compreensao)

Tabela 4.3 - Método/s e/ou estratégias utilizado®tisto / Interativo ] - N. 93 a 95 Sim | Nao

18. Ensino a silaba como uma parte da palavra. 83,9% | 16,1%

16. Para compreender o som de cada letra usamop leseonomatopaicos (por exemplo, para a letrasisatnos o

“ 72,6% | 27,4%
som da serpente “sss¢

19. Mostro as palavras ao mesmo tempo que as, lp&esque 0s alunos possam reconhecer palaease | 71,6% | 28,4%

17. Os alunos conhecem as silabas a partir dsamtdiuma palavra que a contenha. 62,4% | 37,6%

15. Os alunos aprendem as letras partindo de ulmeraa uja inicial é a que se esta a aprender (anosse pela
ordem do alfabeto), acompanhada pela sua ilusti

34,0% | 66,0%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredento questionario elistada por ordem decresckenpercentagens na resposta SIM.

Na tabela 4.4, encontramos as estratégias progoianétodo silabico - método criado em
1830 por Feliciano de Castilho — este método, agquia tenha sido o menos pontuado em
percentagem, tem, ainda, um numero significativedigcadores de infancia (60,8%) que o

trabalham na educacéo pré-escolar.

Tabela 4.4 - Método/s e/ou estratégias utilizadoSi[abico] - N. 100 a 105 Sim | Nao
10. Comeco pela aprendizagem das vogais em siraoligom o seu som e a sua grafia. 82,9%| 17,1%
14. Realizo atividades nas quais se podem jurdgarsiprimir silabas. 76,5%| 23,5%

13. Os alunos comegam a combinar consoantes coas\v@@labas) e depois introduzem-se as unidadgsiditicas

0, 0,
com significado (palavras, frases. 71,6%| 28,4%

11. Os alunos aprendem a combinar as consoantfaieto com cada uma das vogais (ta-te-ti-to-tu...). 42,2%| 57,8%

12. Os alunos comeg¢am a sua aprendizagem pelasifasnsilabas, depois pelas invertidas, e, porgetas silabas
mistas e ditongos.

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredent@ questionario elistada por ordem decrescenpercentagens na resposta SIM.

31,0%| 69,0%

Na tabela 4.5, encontramos a reacédo dos educagicaeto a aplicagdo do método alfabético.
Dos inquiridos, 87,6% dizem combinar silabas paaap criancas formem palavras. Apenas
14,4% referem que ndo usa a ordem alfabética [cmiteal] para a aprendizagem da leitura.
Na verdade, nos centros educativos Jodo de Deuossen@&nsinam as letras pela ordem
alfabética convencional. Jodo de Deus, no seu Métm Leitura, usa a seguinte ordem
alfabética: i, u, o, a, e, v, f, j, t, d, b, pgl,c, g, r, z, S, X, m, n, h. Compreende-se, assim,

razdo pela qual a maioria dos inquiridos respomégativamente a questao 1 (85,6%).

10



Associagio de ® COMPETENCIA LEITORA

=N | Jardins-Escolas @ NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

7 Jodo de Deus  peap-com PORTUGAL - MAI0 2020
Tabela 4.5 - Método/s e/ou estratégias utilizadoélfabético] Sim | Néao
5. Combino silabas para criar palavras e depoigdras 87,6%| 12,4%

6. Para a aprendizagem das letras faco uso de ss@amno jogos de cartas, letras moveis,

PO 86,1%| 13,9%
correspondéncia iconica...

3. O processo de ensino-aprendizagem da leituraesatita fazem-se em simultaneo. 73,6%| 26,4%

2. Estuda-se cada letra pronunciando o seu nome. 71,4%| 28,6%

4. Uma vez que a crianca ja aprendeu o alfabeto, inamsb consoantes com vogais para elaborar

. . . . L . . 2,0%| 48,0%
primeiro silabas diretas, depois inversas, e porditabas mistas. 52,0%) 48,0%

1. Sigo a ordem alfabética para a aprendizagemitdeale 14,4%| 85,6%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredento questionario elistada por ordem decrescenpercentagens na resposta SIM.

A tabela 4.6 apresenta as metodologias trabalh@atasensinar a ler e a escrever através das
estratégias proprias do meéetodo global. Este € unodoécom grande aplicabilidade nas
escolas publicas. Porém, o mesmo tem vindo a pap®o do Ministério da Educacéo que,
em 2015, no novo Programa e Metas Curricularesodigiés do Ensino Bésico, refere que
a iniciacado a leitura e escrita deve ter como piadevar, logo de inicio, a crianca a
compreender o principio alfabético da escrita, éstque as letras representam fonemas
— e para isso tem de ter consciéncia de que aalijegu falada pode ser descrita como
uma sequéncia de fonemas, unidades fonolégicax@uespondem a certos padrdes
articulatorios (pp. 5-6).
Analisando as respostas, verificamos que 95,6% idlgpsiridos respondeu que propde
situacdes que favorecam a criatividade dos alufste. € um critério que pode ser aplicado a

gualquer método de leitura.

Tabela 4.6 - Método/s e/ou estratégias utilizado&lpbal] - N. 88 a 94 Sim | Nao

27. Proponho situacgdes que favorecam a criatividadealunos. 95,6%| 4,4%
26. Reforgo a entoagdo prépria dos contos, assino @ritmo das cangdes. 94,5%| 5,5%
29. Relacionam-se exercicios préprios da linguagsenita com o desenvolvimento da linguagem oral. 92,1%| 7,9%
23. Realizo exercicios para reconhecer os fonesodelos da palavra. 77,8%| 22,2%

28. Apresento textos para ajudar as criangas ame@mperem as palavras e as frases, de forma &jane sapazes de

0, 0,
assimilar o que estéo a ler. 75,0%)| 25,0%

22. Realizo atividades de identificagdo das silaoasonjunto da palavra. 74,7%)| 25,3%
25. Os alunos identificam e reconhecem textos d&fcontos, cangdes...). 73,6%| 26,4%
24. Refor¢o o &mbito linguistico com vocabulargtreturas gramaticais, ordem das palavras... 68,2%| 31,8%
21. Comeco o primeiro contacto com a escrita davpas e frases trabalhando com as criangas a grafoitiade. 67,8%| 32,2%

20. Apresento varias palavras e frases que fazEaméreia aos elementos que rodeiam a crianca efonparte do se

. . e 63,8% | 36,2%
ambiente e rotinas diarias.

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredenta questionario elistada por ordem decrescienpercentagens na resposta SIM.

Por fim, a tabela 4.7 fala do mais recente métata pnsinar a ler uma crianca: o método

construtivista. Esta € uma metodologia que centta & aprendizagem na propria crianca, ela
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€ construtora do préprio saber e a educadora apemasgle orientar, promover e fomentar
estratégias de pesquisa e analise por parte dacarigue lhe permite construir o seu
conhecimento. Dos inquiridos, 94,7% refere que pr@ras capacidades comunicativas entre
os alunos e 76,1% salientam que partem do conhetmnmévio dos alunos em relagdo ao

sentido e funcionalidade da lingua escrita. Esta@& metodologia muito motivadora e atual.

Tabela 4.7 - Método/s e/ou estratégias utilizadoSd¢nstrutivista] - N. 92 a 94 Sim | Nao

35. Promovo entre os alunos as suas capacidad esmimativas (escuta ativa, empatia, didlogo, assdatie,

0, 0,
argumentacao...) 94,7%| 5,3%

36. Fomento atividades em que os alunos usem diésré¢ipos de linguagem (corporal, gestual, mugiastico...). 93,6%| 6,4%

31. Uso palavras significativas para os aluno®(or®me proprio, gostos pessoais...). 88,3%| 11,7%

30. Uso a leitura em situag6es em que ela é aplipath que os alunos encontrem a sua funcionalides,

0, 0,
aprendizagem, noticia.. 84,8%| 15,2%

33. Trabalho diferentes tipos de texto, como sadessritivos (listas, ementas), informativos (notastazes), literarios

0, 0,
(poemas, cangdes, contos...), expositivos (dosddepsojetos, biografia 80,4%) 19,6%

34. Desenvolvo experiéncias educativas na turmejami projetos de trabalho sobre tematicas eslasligelos

78,3% | 21,7%
alunos

32. Parto do conhecimento prévio dos alunos emé&elao sentido e funcionalidade da linguagem ascrit 76,1%| 23,9%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredent@®o questionario elistada por ordem decrescenpercentagens na resposta SIM.

2.2. Principios psicopedagogicos e metodologia paaaaprendizagem da leitura

Os principios psicopedagdgicos orientadores e awdabens metodolégicas para a
aprendizagem da leitura e escrita constitui-se comgrocesso muito complexo, no qual os
alunos adquirem competéncias fundamentais paraa &stolaridade basica e vida futura.
Sim-Sim (2001) refere que a leitura e a escrita 88@s secundarios da lingua e nao
competéncias adquiridas natural e espontaneamente a lingua oral, ou seja, tém mesmo
de ser ensinadas e é a escola que compete esse ensi

Neste processo complexo e moroso requerem-se m@tyasforco e pratica por parte da
crianca e explicitacdo sistematizada por partevdgencesta a ensinar, o professor desempenha
um papel fundamental, devendo orientar a sua pratec forma adequada. Para tal, deve
escolher bons exemplos ou modelos que preveligisegaéncia das habilidades a ensinar, do
mais simples para o mais complexo (Gaitas, 2013).

Seguindo as percecdes de Silva (2012) e Pereitd \2Para que as aprendizagens se possam
consolidar, € essencial o uso de estratégias adasjgae proporcionem aos alunos atividades
motivantes e desafiadoras. Desta forma, serd mbssimentar a quantidade e qualidade das
conexdes sinapticas provocando uma boa atividadéed, com bons resultados no processo

de aprendizagem.
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Afirmam os autores Sim-Sim, Duarte & Ferraz (19873%im-Sim (1998) que recorrer a um
método durante o ensino formal e direto da leiuessencial para estruturar e sistematizar o
processo de aquisicdo desta competéncia. Assinmjabos diferentes métodos de ensino da
leitura e da escrita implica ndo sé debrucarmosa®e os métodos propriamente ditos
(procedimentos, estratégias, materiais), mas tambeébme o papel do professor neste
processo de iniciacdo a leitura e a escrita.

Segundo Dias (2013), vérios professores adaptaradogte ferramentas utilizadas para o
ensino da alfabetizacdo, e cabe aos mesmos tas¥ériamentas para ensinar os alunos a ler
e a escrever. A utilizacdo de um método e a esaidisde, ira auxiliar na organizacao e
orientacdo da pratica pedagdgica a desenvolverracegso de ensino-aprendizagem. A
utilizacdo dos diferentes métodos pedagogicos a@nseaplicados ira favorecer a
aprendizagem, de forma a estimular o aluno a adqsiaprendizagens planeadas para o grau
de ensino frequentado. Em relacdo aos principiaopsdagogicos e metodologia para a
aprendizagem da leitura, mais de 90% dos doceptesm todos os aspetos propostos neste
questionario. Na tabela 5, apresentamos as quest@gsespetivas percentagens obtidas, por
ordem decrescente nas respostas afirmativas.

E importante que os educadores de infancia sejlnémtias positivas e significativas na
implementacdo de metodologias da aprendizagem itlaalee da escrita. Na tabela 5,
verificamos que 99,3% dos inquiridos responde qdeas questdes importantes: “Motiv[a]
as criancas a interpretarem as ilustracdes de xtm #@nda que ndo saibam ler e, Exp[6e] na
sala os trabalhos realizados pelas criancgas; 98@24nquiridos responde que “Organiz[a] a
sala com diferentes oficinas e cantinhos de apragdm, em funcdo das necessidades das
criangas. Estas estratégias sdo fundamentais paranotivacdo e implicar as criangas na sua

aprendizagem e construcdo do seu proprio conhetimen

Tabela 5 - A: Principios psicopedagogicos e metodgia da aprendizagem da leitura Sim | N&o

02. Motivo as criangas a interpretarem as ilusgagle um texto, ainda que nédo saibam ler. 99,3%| 0,7%
04. Exponho na sala os trabalhos realizados pedas;as. 99,3%| 0,7%
01. Facgo perguntas as criangas durante a leitsréectos para garantir a compreensao dos mesmos. 95,6%| 4,4%
05. Apresentam-se textos cujos conteldos se re&@cicom experiéncias que as crian¢as tenham tido. 95,6%| 4,4%

06. Aproveito os comentarios que as criangas fazenante a leitura de um texto, ainda que néo tembéamgao direta

. 92,6%| 7,4%
com o tema que estivemos a abot

03. Estabeleco relagdes entre a linguagem esailamguagem oral. 98,5%| 1,5%

07. Estabelego dinamicas de animagé&o da leiturdgnga de personagens, mudanga de finais, criaglistdeias com

0, 0,
imagens...) 96,3%| 3,7%

08. Organizo a sala com diferentes oficinas e nhosi de aprendizagem, em fungéo das necessidalesat®as 93,3%| 6,7%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredentao questionario elistada por ordem decresclenpercentagens na resposta SIM.
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2.3. Organizacdo das atividades (programacdo ou pldicacdo, duragdo, grupos de

alunos)

A organizacao das atividades dedicadas ao ensiteitdea e da escrita € muito importante.
Sabemos o quanto as criangas necessitam de rg@maso seu equilibrio emocional. Na
tabela 6, podemos verificar que 94,8% dos inquiridalientam ter como rotina diaria um
tempo estipulado para a aprendizagem da leiturende 15,6% referem aproveitar as

assembleias de turma para planear atividadestdeal@enais significativas e motivadoras.

Tabela 6 - B: Organizacao das atividades Sim | Nao

19. Tenho como rotina diaria um tempo estipulada paaprendizagem da leitura (assembleia, cantinhos 94,8%| 5,2%
16. Altero a programacéo em fungéo das necessidiadeiancas ao longo do ano. 92,6%| 7,4%
14. Aproveito situagfes que surjam na sala pafaaeatividades de leitura. 88,1%| 11,9%
10. Realizo atividades de leitura em pequenos grupo 86,7%| 13,3%
12. As criangas aprendem a ler, seguindo o maeuglitira de uma editora. 85,2%| 14,8%
11. Realizo atividades de leitura individual. 78,5%| 21,5%
09. Realizo atividades de leitura em grandes grupos 77,8%| 22,2%
17. Organizo grupos considerando os diferentegsneeleitura das criancas. 72,6%| 27,4%
13. Trabalho a leitura com o grupo através de werc® que vamos elaborando a partir dos interglssesriancas. 71,9%| 28,1%
15. As atividades de leitura partem de um projetigade didatica e/ou centro de interesse. 26,7%| 73,3%
18. Os assuntos tratados na assembleia ajudanplaeear atividades de leitura mais significativasativadoras. 15,6%| 84,4%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredento questionario elistada por ordem decrescenpercentagens na resposta SIM.

2.4. Recursos fisicos, materiais e humanos (tiporganizacdo, participantes, tipo de

participacao).

O bom uso dos recursos fisicos, materiais e humamiesexterma importancia. A selecao do
espaco e dos materiais de apoio determinam o atebgsn aprendizagem. Na tabela 7,
podemos verificar que 98,5% dos inquiridos usanenatde apoio nas atividades de leitura
e escrita; 80,7% e 78,5% respondem, respetivamguelisam varios recursos da Tecnologia
da Informacdo e Comunicacéao (TIC) para criar agisleb de leitura e para criarem historias.
Dos inquiridos, 54,8% referem que usam o quaderanivo. Esta é uma ferramenta ainda
pouco presente nas salas de educacdo pré-esBofaarticipacdo e a interacdo com as
familias e outros técnicos de educacéo (terapepsaslogos, assistentes sociais, professoras
de apoio, estagiarios, etc.) sédo referidas por peraentagem significativa dos inquiridos:
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85,9% envolvem as familias nas leituras em cas®% tonvidam os pais para leituras na
sala de aula; 71,9% envolvem outros técnicos rtardeiem sala. Todos estes recursos
humanos sdo um refor¢co para a educadora perantagureterogénas com criangas especiais

gue precisam de um apoio mais personalizado.

Tabela 7 - C: Recursos fisicos, materiais € humanos Sim | N&o

23. Uso os materiais de leitura como complemenfprandizagem da leitura (cartes com imagens alawmas). 98,5%| 1,5%
20. As criangas usam um cantinho destinado a atieésl que fomentam a aprendizagem da leitura. 94,8%| 5,2%
21. Tenho na sala um lugar sossegado dedicadueal@dividual (biblioteca de sala de aula). 91,9%| 8,1%

22. Uso varios tipos de textos na turma (albursrwlos, contos, jornais, revistas, livros de @wia enciclopédias,

0, 0,
dicionérios...) 91,9%| 8,1%

30. Coordeno-me com os outros docentes para pragelou realizar atividades com as criancas sefigd. 88,1%| 11,9%

28. Facilito informacéo as familias para fomentapeendizagem da leitura em casa (oficinas, resritmestrais,

. . 85,9%| 14,1%
tutorias, escola de pais.

25. Uso varios recursos TIC para realizar atividaderativas de leitura (internet, quadro intedfirojetor, ...). 80,7%| 19,3%
24. Uso as TICs para criar historias. 78,5%| 21,5%
27. As familias participam nas atividades relaciasecom a leitura na sala. 77,8%| 22,2%

31. Na minha sala participam outros professoresatro educativo ou outros profissionais em acdesfavorecem a

. . . 71,9%| 28,1%
aprendizagem da leitura por parte das cria

26. Uso o quadro interativo /projetor para real#@ridades de leitura selecionadas da interndefs, jogos, sites

: . 54,8%| 45,2%
infantis...)

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredent@®o questionario elistada por ordem decrescienpercentagens na resposta SIM.

2.5. Avaliacao

A avaliacdo em educacao de infancia assume umand@maenarcadamente formativa e € um
processo continuo. Devem ser usadas técnicas renmesttos de observacao e de registo
diversificados que permitam evidenciar o desenwmvito da crianca, valorizando-a (ME,

2020). Também na avaliacdo da competéncia dade@unecessario considerar o principio
formativo plasmado no programa do Ministério da ¢addo. Na tabela 8, podemos verificar
gue a maioria dos inquiridos (97,0%) avalia asféasrgue as criancas fazem; 86,7% referem
gue as criancas refletem sobre as aprendizagersitdea e apenas 48,9% dizem usar

momentos especificos durante o ano letivo paraaad criancas com uma prova de leitura.

Tabela 8 - D: Avaliacdo Sim | Nao

36. Avalio as tarefas que as criancas fazem. 97,0%| 3,0%
32. Fago uma primeira avaliagdo no inicio do anoles (avaliacédo diagndstica). 87,4%| 12,6%
33. Analiso diferentes momentos durante o anoolgtara avaliar a aprendizagem da leitura das @#&@ng 86,7%| 13,3%
37. Ao acabar uma tarefa de leitura as criancésteaf sobre o que aprenderam. 86,7%| 13,3%
35. Uso uma rubrica especifica sobre a competégcliaitura para avaliar as criangas. 49,6%| 50,4%
34. Uso momentos especificos durante o ano letiva avaliar as criangas com uma prova de leitura. 48,9%| 51,1%

Nota: Tabela com itens numerados conforme apredent@ questionario elistada por ordem decresclenpercentagens na resposta SIM.
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2.6. Tipos de textos

Como se pode verificar na tabela 9, s&o muitogpos tle texto que sao usados na educacéao
de infancia com o objetivo de diversificar apreadens, variar e motivar as criancas no gosto
pela leitura. Essencialmente, € necessario trangmitriangas a funcionalidade da leitura: €
bom ler uma histéria, uma receita culinaria, unade; um convite de aniverséario, um aviso,

entre outros.

Das respostas recolhidas, e & Tabela 9 , Desvio
. ~ Sim (%) o
Tipo de Texto e r° de questa médio (o)
compararmos 0s resultados
_ . Descritivo (Q01 a QO9) 67,7% 0,09
obtidos, verificamos que textos
de tipo literario sdo maig Expositivo (Q10 a Q14 NN 61,5% 0.12
utilizados (87,1%), seguido d instrucional (Q15 a Q1 HEEEEG—<——_—— 73,3% 0,15
instrucional (73,3%), descritivol =~
Literario (Q18 a Q24) NN 87,1% 0,10
(67,7%), expositivo (61,5%) e
X . Informativo (Q25 a Q3 59,3% 0,19
finalmente, os textos do tipg (025 a Q3 G ’

informativo (59,3%).

De seguida, apresentamos as tabelas dispostasdson ale maior percentagem obtida nos
tipos de texto utilizados, estando os resultadesitrd de cada tabela, ordenados por
percentagens obtidas em cada questao colocada.

A tabela 9.1 apresenta a percentagem de utilizdoaexto literario para aprendizagem da
leitura. Podemos observar que quase a totalidadeedacadores usa varias formas de
exploracdo de sons e de palavras que permitemlieaba consciéncia linguistica. Dos
inquiridos, 97,0% usa textos literarios e de tradipopular como sejam provérbios, cangdes e
adivinhas; 96,3% usa contos, narrativas e lendag%® usa teatros e dramatizacoes, e 91,1%
utilizam albuns ilustrados e poesia como estrasédgmaprendizagem da leitura. As OCEPE
(2016) referem que “as rimas, as lengalengas,avadinguas e as adivinhas sdo aspetos da
tradicao cultural portuguesa que estao frequenteny@esentes nas salas e no dia-a-dia das
criancas e sdo meios de trabalhar a consciéngaisitica” (p. 67). Observamos que a banda

desenhada é a forma menos utilizada (63,7%).
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Tabela 9.1- Tipos de texto aplicados para desenvolver a leiturgliterario) Sim | Nac

Q19. Provérbios, cancdes e adivinhas. 97,094 3,0%
Q18. Contos, narrativas e lendas. 96,3% 3,7%
Q23. Teatro e dramatizacgao. 95,694 4,4%
Q20. Albuns ilustrados. 91,19 8,9%
Q22. Poesia. 91,199 8,9%
Q21. Elaboragéo de livros de contos, de poesipral&rbios, cancioneiros... 74,8%25,2%
Q24. Banda desenhada. 63,79 36,3%

A tabela 9.2 apresenta os textos instrucionaistgoreuma percentagem menor de respostas

SIM. As regras de jogos e de comportamento saaasutilizadas (91,1%).

Tabela 9.2- Tipos de texto aplicados para desenvolver a leiturgdnstrucional) Sim | Nac

Q16. Regras (de jogos, de comportamento...) 91,19 8,9%
Q17. Bulas de medicamentos infantis. 77,89 22,2%
Q15. Instrugdes. 51,194 48,9%

A tabela 9.3 apresenta os textos descritivos, seno 87,4% dos inquiridos trabalham
folhetos e cartazes e 82,2% utilizam receitas dm&ia. A questdo 8, catalogos, listas
telefonicas e agendas, tem a menor percentageesplestas (49,6%).

Tabela 9.3 - Tipos de texto aplicados para desenver a leitura (Descritivo) Sim| N&o
QO6. Folhetos e cartazes. 87,4%| 12,6%
QO09. Receitas de culinaria. 82,2%| 17,8%
QO1. Listas (de compras, de jogos, de turma, diesitde contos...). 74,8%| 25,2%
QO02. Etiquetas (de roupa, de alimentos...). 66,7%| 33,3%
QO05. Enciclopédias, dicionarios, atlas... 63,7%| 36,3%
QO04. indice (livros, revistas, contos...). 62,2%| 37,8%
QO03. Horarios (de programas de televisao, de afi\dd escolares e atividades domésticas...). 6/1,38056%
QO07. Ementas (escolares, de restaurantes...). 61,5%| 38,5%
QO08. Catalogos, listas telefénicas, agendas... 49,6%| 50,4%

Os textos expositivos, nomeadamente os textos dendelvimento da exposi¢cdo oral,
apresentam uma percentagem de 74,8% de respobtgd&ela 9.4). Na faixa etaria dos 3
aos 6 anos, segundo as OCEPE (2016), a comunicagf@ uma das componentes mais
importantes na aquisicdo da linguagem, pelo qumalinar esta tipologia é de grande valor

pedagdgico.
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Tabela 9.4- Tipos de texto aplicados para desenvolver a leituEx positivo) Sim | Nac
Q13. Textos para o desenvolvimento da exposi¢cdo ora 74,894 25,29
Q11. Resenhas biogréficas, visitas de estudo, iéxpéas. .. 71,99 28,1%
Q10. Dossiés dos trabalhos de projeto. 65,29 34,8%
Q14. Livros de consulta. 63,79 36,3%
Q12. Livros de textos ou manuais escolares. 31,99 68,1%

A tabela 9.5 apresenta as percentagens de resgtigtaslativas ao uso do texto informativo.
Dos inquiridos, 89,6% utilizam as ilustragcbes paraaprendizagem da leitura; 83,7%

exploram jornais e revistas. Esta é uma tipologizcp empregue pelos educadores.

Tabela 9.5- Tipos de texto aplicados para desenvolver a leiturénformativo) Sim | Nac

Q29. llustragdes. 89,694 10,4%
Q25. Jornais e revistas. 83,794 16,3%
Q30. Livros de divulgacao, folhetos... 71,19 28,9%
Q27. Correspondéncia epistolar (cartas). 56,3% 43,7%
Q26. Anancios publicitarios e propaganda. 54,894 45,2%
Q31. Correios eletrénicos e redes sociais. 31,9% 68,1%
Q28. Mapas conceptuais. 27,4% 72,69

3. O PAPEL DAS FAMILIAS NA APRENDIZAGEM DA LEITURA

Alguns estudos (Marques, 2002; Szymanski, 2003rRale Dessen, 2005; Gasonato, 2007)
enfatizam a necessidade da escola se aproximafaddkas dos seus alunos, buscando
realizar um trabalho em parceria com elas. Essaxapacdo pode permitir a quebra de
preconceitos por parte da escola em relacdo asidamiuma compreensdo maior por parte
das mesmas, do papel da escola e da sua formabddhtir. Quando h& essa aproximacao,
mostram o0s resultados de pesquisas (Marques, 2B0fnia e Dessen, 2005), as
consequéncias sao bastante satisfatorias. Os grasnsse valorizados e tornam-se aliados
dos professores, 0s quais, por sua vez, passanecutax formas de acompanhamento e
auxilio sisteméatico aos alunos, permitindo que éésenvolvam mais o seu potencial.

O acompanhamento da vida escolar dos filhos pedds p um fator importante para a
aprendizagem e para 0 sucesso na aprendizagenituda ke escrita de criancas e jovens
(Poldnia e Dessen, 2005; Marques, 2002). Ha, imdupesquisas que realcam a necessidade
de incentivar e favorecer a participacdo da famgiavida escolar, porque identificam que a

boa relacdo familia-escola é um dos fatores querdae as condicdes de aprendizagem
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(Lopez, 2002; Marques, 2002; Paro 2000; Bhering l&tcBford, 1999). Outras, ainda,
mostram que, mesmo numa boa instituicdo escolan lsons programas curriculares, a
aprendizagem dos alunos sO se evidencia quande téstea atencdo e o acompanhamento
dos pais (Polonia e Dessen, 2005).

As crencgas dos pais sobre o seu envolvimento noepso ensino-aprendizagem podem
influenciar a educacdo dos seus filhos, a percelphseu papel no desenvolvimento da
crianca, as crencas dos pais em gue a escola @esefajuda, bem como o sentimento de
conforto com a escola tém sido sugeridas comodationportantes de envolvimento parental
(Eccles & Harold, 1994).

Quanto mais os pais se sentem confiantes nas gpasidades intelectuais e motivados para
a realizacdo de determinadas tarefas, maior € oh@mento nas atividades escolares dos

seus filhos, especificamente nas areas de liteead@amatematica (Eccles e Harold, 1994).

Dimenséo 1: Atitudes familiares face a leitura

Na tabela 10.1, podemos verificar um niumero sigmiivo de pais que colaboram com a
escola para o desenvolvimento da competéncia tladeiDestes, 98,8% consideram que o
dominio da competéncia da leitura ajuda a resditaacdes do quotidiano; 95,6% referem
gue a leitura é imprescindivel no quotidiano. [somite aferir que muitos destes pais ajudam
os seus filhos a ultrapassarem as dificuldadesn#gd,2% dos inquiridos dizem que ler é

uma perda de tempo.

Tabela 10.1. — Atitudes familiares face a leitura Sim | Né&o

P1. Tenho prazer na ida a uma livraria ou a umioldga. 91,0% 9,0%
P2. Costumo ler as legendas dos programas destédevi 11,4%| 88,6%
P6. A leitura é imprescindivel no quotidiano. 95,6%| 4,4%
P14. Ler é uma perda de tempo. 1,2%| 98,8%
P15. Prefiro consultar videos na internet e egitgpaginas de sites que tenham muitas letras. 10,8%8%
P18. A leitura devia ser um dos entretenimentosrftns das pessoas. 92,5%| 7,5%
P23. Gosto de partilhar informacéo que tenha lalinternet, em livros ou em revistas. 89,694.0,4%
P31. Ao longo do dia, aproveito qualquer momenta fiex. 51,1%| 48,9%
P39. A leitura ajuda a resolver situagfes do qigri@(como seja cozinhar ou tomar um medicamento). 98,8% 1,2%
P40. Ao comprar um aparelho eletrénico é maisugéllo diretamente do que ler as instrugdes. 20,9%8,1%

No grafico da figura 11, podemos observar a disigo, em percentagens, das respostas

dadas pelas familias face a leitura.
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Dirtribuicdo em percentagem

100%
80%
60%
40%
20%
0% P1 P2 P6 P14 P15 P18 P23 P31 P39 P40

EN&do 9,0% 88,6% 4,4% 98,8% 89,8% 7,5% 10,4% 48,9% 1,2% 79,1%
mSim 91,0% 11,4% 95,6% 1,2% 10,2% 92,5% 89,6% 51,1% 98,8% 20,9%

Figura 11 - Dimensé&o 1: Atitudes familiares fackeitura

Dimensao 2. Atitudes familiares que favorecem a keira dos seus filhos/as

Na tabela 10.2, podemos observar as atitudes dofafi@es que favorecem a aprendizagem
da leitura dos seus filhos. Dos inquiridos, 99,68ferem que o livro é sempre um bom

presente para as criancas; 99,3% dizem que é dtavse que os pais expliquem a

funcionalidade da leitura aos seus filhos; 98,8%ombecem a importancia dos pais na
aprendizagem da leitura das crianc¢as; 99,2% dasrpabnhecem que ha muitos momentos
do dia-a-dia em familia que pode ser usado panam@ar a leitura (a refeicdo, em viagem,

antes de adormecerem, entre outros). Apenas 12,8%opdis referem que nao sao

responsaveis pela aprendizagem da leitura e queejg3@, existe a escola.

Tabela 10.2 — Atitudes familiares que favorecem aitura dos seus filhos/as Sim | Nao

P5. A leitura deve ser uma atividade importanténdlia. 99,299  0,8%
P12. Um livro € sempre um bom presente para asgasa 99,694 0,4%
P19. E aconselhavel que a familia dedique um tessfabelecido por semana para a leitura em casa. 7%P2, 7,3%)
P24. E aconselhavel que os pais ensinem aos ilwiidade da leitura. 99,3%  0,7%

P26. Ha muitos momentos da vida familiar que podemir para ensinar os nossos filhos a ler (agédeiem viagem,
99,294  0,8%
na cama antes de adormecerem...).

P29. Os pais ndo sdo responsaveis pela aprendiziegkitura dos seus filhos, para isso existe al@sc 12,9% 87,1%

P32. Os pais deviam interessar-se por ajudartasfi aprenderem a ler. 98,894 1,2%

P33. E aconselhavel que a familia selecione oumtende programas educativos (televisdo, teleméeeipatador) aos

0, 0,
seus filhos para que estes aprendam 85,09 15,0%

P35. E importante que em casa haja um espaco dedipauso e & manutencdo de uma biblioteca familiar 88,9% 11,1%

P38. E aconselhavel que a familia incentive o oseto das leituras realizadas com as novas tegiasl¢computador,
p x 86,194 13,9%
telemdvel, televiséo...).

P41. Participo nas atividades de estimulo a leGueao centro educativo organiza. 70|2929,8%
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No grafico da figura 12, podemos observar a disigo, em percentagens, das respostas
dadas pelas familias sobre as suas atitudes qeenpagiorecer a aprendizagem da leiura dos

100%
80%
60%
40%
20%

0%

P12 P19 P24 P26 P29 P32 P33 P35 P38 P41
mN&o 0,8% 0,4% 7,3% 0,7% 0,8% 87,1% 1,2% 15,0% 11,1% 13,9% 29,3%
mSim 99,2% 99,6% 92,7% 99,3% 99,2% 12,9% 98,8% 85,0% 88,9% 86,1% 70,2%

seus filhos.

Dirtribuicdo em percentagem

Figura 12 : Dimenséo 2. Atitudes familiares que facera a leitura dos seus filhos/as

Dimensao 3: Atitudes familiares motivantes para o8lhos

Na tabela 10.3, verificamos as respostas dos phi® @s suas atitudes para motivarem 0s
seus filhos para a leitura. Dos inquiridos, 99,9%eh falar com os seus filhos sobre os

acontecimentos vividos. Sabemos o quanto uma bwairdoacao oral ajuda na leitura e na

compreensao da funcionalidade da mesma. Criangagegbalizam o seu pensamento através
da descricdo dos acontecimentos que vivenciarafo sexgra geral, criangcas que gostam de
ouvir e ler historias. Mais tarde, gostardo de ssexer. Aprender vocabulario novo e

enriquecer o0 seu Iéxico ativo vai permitir posteriente a construcdo/criacdo de narrativas
criativas. Dos inquiridos, 97,4% referem também dplbeiam em papel ou em suporte

digital livros com os seus filhos. Esta atividaderpite a crianca aprender a direcionalidade
da escrita a linearidade do texto, além de se imdr com os elementos paratextuais,

conhecendo autores e ilustradores. Apenas 48,1%mdigue selecionam programas

educativos de leitura para os filhos usarem nart@e!, na televisdo ou riablet
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Tabela 10.3. — Atitudes familiares que incidem na@endizagem da leitura através de

situaciées quotidianas motivantes para os seus filé Sl | N2
P3. Leio em lugares da casa onde os meus filhgsossam ver e imitar. 85,29 14,8%)
P4. Eu e os meus filhos falamos de coisas que rteashéeito. 99,9% 0,1%
P7. Eu e os meus filhos folheamos juntos um limpresso ou digital (de cozinha, um conto...) 97,4%2,6%
P8. Em caso de se tratar de uma lingua difererfieglza materna, costumo responder ao meu fillthiaislas que ele 0029 9 8%
me coloca. ' ’
P11. Vejo com os meus filhos programas infantisensnem a ler (na televiséo ou na internet) 70,828,2%
P20. Realizo com os meus filhos algum tipo deddidé para que se afeicoem a leitura. 86,6%3,4%
P21. Eu e os meus filhos contamos ou inventamdsente historias. 90,694 9,4%
P25. Eu e os meus filhos cantamos can¢des ounresitpoesias, trava-linguas, adivinhas. 94,5%5,5%)
;i?étf.é‘fleleciono programas educativos de leituraqpazaps meus filhos os usem no meu telemével,lexigéo, no med 48194 51,9%
P36. Vejo e/ou seleciono com os meus filhos ligros estejam na livraria ou numa biblioteca. 71,122,9%

No grafico da figura 12, podemos observar a disigo, em percentagens, das respostas

dadas sobre as atitudes familiares motivantesqsafithos através de situagdes quotidianas.

Dirtribuicdo em percentagem

100%
80%
60%
40%
20%
0% P3 P4 P7 P8 P11 P20 P21 P25 P28 P36

ENdo 14,8% 0,1% 2,6% 9,8% 29,2% 13,4% 9,4% 5,5% 51,9% 22,9%
mSim 85,2% 99,9% 97,4% 90,2% 70,8% 86,6% 90,6% 94,5% 48,1% 77,1%

Figura 12 — Dimenséo 3: atitudes familiares motivargasa os filhos através de situacdes quotidianas.

Dimenséo 4: Atividades em familia que facilitam agrendizagem da leitura e da escrita

Na tabela 10.4,

apresentamos as atividades feitdamilia que facilitam a aprendizagem da

leitura e da escrita. Como podemos observar, 9@@$4dnquiridos dizem que brincam com

os filhos usando jogos que tenham o alfabeto; 89g&tem que leem livros ®tesinfantis

com ilustracdes para que eles interpretem as insag@&m% afirmam que identificam com os

filhos imagens de um livro, de usite ou de um museu ou biblioteca. Apenas 46,7% dizem

gue leem com a programacéo televisiva para esesthem filme infantil, um concurso...
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Tabela 10.4. — Atividades em familia que facilitara aprendizagem da leitura e da escrita | Sim | N&o

P9. Eu e os meus filhos lemos livros ou sites itigaoom ilustracdes para que eles interpretem ageams. 89,6% 10,4%
P10. Eu e os meus filhos lemos ou escrevemos (listasde compras, recados, apontamentos parasgieeer...) 74,8% 25,2%
P13. Eu e os meus filhos brincamos com jogos queata o alfabeto. 90,4% 9,6%
P16. Eu e os meus filhos lemos a programacéo séla\para escolher um filme infantil, um concurso...) 46,7% 53,3%
P17. Eu e os meus filhos jogamos a tentar adivioha dizer palavras que contenham uma silabagsoestolhida. 57,3% 42,7%

P22. Eu e os meus filhos lemos diariamente em kaetquetas de produtos, logotipos de marcasestatedes, sinais de

A 64,599 35,5%
transito

P27. Eu e os meus filhos jogamos a compor e a qemopalavras. 51,094 49,0%
P30. Eu e os meus filhos identificamos imagensmdiwio, de um site ou de um lugar (museu, bibtiate.). 87,4% 12,6%
P34. Eu e os meus filhos lemos juntos em voz attadonto, as instrugdes de um jogo, uma receitliigéria...) 84,8% 15,2%
P37. Eu e os meus filhos lemos ou escrevemos jaritst& das compras com simbolos/icones ou coaviael 49,09 51,09

No grafico 13, apresenta-se outra leitura dos mesaalos, resumindo claramente que as
respostas afirmativas foram em maior percentagemfestando uma sensililizacdo grande

por parte das familias inquiridas.

Dimenséo 4: Atividades em familia que faciltam a
aprendizagem da leitura e da escrita

100%
80%
60%
40%
20%
0%
P9 P10 6 P17 P22 P27 P30 P3

P13 P1 4 P37
=N&o 14,8% 0,1% 2,6% 9,8% 29,2% 13,4% 9,4% 5,5% 51,9% 22,9%
mSim 89,6% 74,8% 90,4% 46,7% 57,3% 64,5% 51,0% 87,4% 84,8% 49,0%

Dirtribuicdo em percentagem

Figura 13 — Dimenséo 4: Atividades em familia quelifach a aprendizagem da leitura e da escrita.
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