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RELATORIO DA COMPETENCIA LEITORA
E A FORMACAO DE PROFESSORES

1. O CONCEITO DE LITERACIA

Literacia de leitura é «a capacidade de compreendélizar as formas de linguagem escrita
requeridas pela sociedade ou valorizadas pelo itheiv Os leitores conseguem atribuir
sentido a textos com formatos variados. Leem pamender, para participar em comunidades
de leitores, na escola e na vida quotidiana, e [gamprazer» (Mullis e Martin, 2015, p.12).
O termo “Literacia” € utilizado para conceptualizan conceito acerca das capacidades de
leitura e escrita. Lopes (2005) refere que as ctdnp@s de leitura e escrita sao
“instrumentos cognitivos imprescindiveis ndo séapaisucesso escolar como para 0 Sucesso
numa sociedade em que as exigéncias de literaricask vez maiores” (p. 96).
Este conceito tem vindo a ser alterado ao longo alass, tendo em conta as continuas
mudancas da sociedade em que vivemos. Dai que, persgetiva social e cultural, dentro
da corrente construtivista, possamos definir l¢eracomo sendo “the whole corpus of
knowledge and strategies that is acquired throbgtdonstant exercice of those abilities”
(Morais e Kolinsky, 2004, p. 600).
A partir de meados dos anos 60 do século XX, “aeia deliteracia emergentg...] [surge
para] definir o processo de aquisicdo de competérespecificas da linguagem escrita que
ocorre antes da aprendizagem formal da leitureérf®j Ribeiro, & Baptista, 2014, p.17).
Nos anos 80, por influéncia do trabalho de autasstrutivistas e socio-construtivistas
como Piaget e Vygotsky, “passa a ser valorizadapepativo da crianca e o papel mediador
dos outros com quem ela interage para a compreemsgdorocesso de apropriacdo da
linguagem escrita” (Mata, 2002, p.10).
Benavente, Rosa, Costa e Avila (1996) referem quieracia
... NAo se trata de saber o0 que é que as pessoadexpra ou ndo, mas sim de saber
0 que é que, em situacbes da vida, as pessoasapaaes de usar. A literacia
aparece, assim, definida como a capacidade degs@mento da informacao escrita
na vida quotidiana (p. 23).
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A noc¢do de cidadania veio dar ainda mais imporéa@ciiteracia nos tempos atuais. Atos
simples como preencher um cheque, entender umarigées médica; saber consultar um
horario de autocarro; pedir corretamente uma indgdo; tratar do IRS; saber calcular uma
taxa de juro; procurar emprego através do andrejordal, entre tantos outros, sdo pequenos
grandes requisitos na vida de cada cidaddo (BetgvR®osa, Costa, & Avila, 1995). O
dominio destas “coisas simples” requer literacias ms coisas simples determinam a nossa
independéncia e a nossa autonomia o que € dezalma vida de todos, especialmente na
educacéo das criangas.
Em plena era da informacéao, a leitura e a es@#anh parte do nosso quotidiano. “Mas nem
a leitura nem a escrita no sistema alfabético sealeem, elas aprendem-se. O nosso sistema
de escrita foi inventado cerca de dois miléniosodemle terem aparecido as primeiras
representagdes escritas das ideias e da lingua@Beatd, Siegel, Leite, & Braganca, 2010,
p. 5). “Desde as pequenas tarefas do dia-a-dia guengeralmente nem reparamos — até as
gue permitem o exercicio de uma cidadania plereigamos de ler tudo o que esta a nossa
volta, realizando inimeras operacdes de leiturgnfeataria que automatizamos e das quais
nem tomamos sequer consciéncia.” (Viana, et all42@. 7). “Para compreender os
processos envolvidos na aprendizagem da leitungpértante distinguir entre a finalidade e
0s aspetos especificos da leitura. A finalidadeleitara € compreender o que se €. No
entanto, a compreensdo do texto escrito ndo € petasspecifico da leitura, pois depende
de muitos fatores extra leitura, como dominio dguagem oral, as capacidades cognitivas e
0 conhecimento do mundo, entre outros.” (Vianal.e2014, p.9).
Segundo Silveira (2013)
O leitor é todo aquele que, ao ler, é campliceidede outro(s), com quem consegue
interagir na sua intimidade. [...] a cumplicidade absiecida e a capacidade de
empatizar perante o ato leitor esta sujeita aomdesgmento optimizado das estruturas
da leitura, da interagdo destas com outras, nomeada das memodrias. E essencial
que o individuo consiga associar a informacdo geebe com a que ja tem no seu
pensamento. Ler € um processo de recordacdo esteggn. A competéncia de ler € o
resultado de um processo de aprendizagem, de @isag repeticdbes continuas de
legacdes neuronais, hemisféricas e inter-hemisf&ri© leitor (competente) € aquele
que vai adquirindo progressivamente, por via datiefo, a capacidade de descodificar

a mensagem, de a compreender e interpretar.” Jp. 55
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De um outro ponto de vista, alguns investigadoeésem ainda que o ensino da leitura e da
escrita diz igualmente respeito as politicas edvast a importancia da exigéncia dos
curriculos, a precisdo dos objetivos, contetdos éodos, a avaliacdo das habilidades
adquiridas, as inspecdes construtivas das escaabretudo, a necessidade
de se definir uma estratégia suscetivel de eleapidamente o nivel de leitura e de
escrita até metas que coloquem [Portugal] acimeéldia dos paises desenvolvidos e
pelo menos a um nivel consistente com o grau depeaéncia do cédigo ortografico da
lingua.” (Beard, et al., 2010, p.6)
Sendo a literacia da leitura tdo importante nos de&hoje, os autores supracitados salientam
a importancia da aplicagdo de um método de leiyua, facilite a sua aprendizagem e seja
um bom veiculo para a aquisicdo desta competégleis,'apelam para que 0s programas de
ensino recorram aos métodos que a ciéncia e aiénper tém indicado serem os mais
adequados para a aprendizagem: os métodos fonfpo3y
E serdo os professores formados, nas escolas a@ad@o, para ensinarem a ler os seus
alunos? Esta é uma questdo a que tentaremos gast@&sesta investigacdo, considerando
uma escola de formacédo de docentes de Lisboa,apseita educadores e professores desde
1920. Mas a formacao de um professor ou educadotendina na formacao inicial, ela deve
ser continua ao longo da vida. Por isso, € fundtahgoe os professores sejam formados e
informados para que possam dar respostas adecaesldesafios do século XXI.
A formacdo continua dos professores e dos educadbrem instrumento chave para a
gualidade do ensino. Professores formados e infilmmseréo instrumentos mais validos, ndo
sO para si proprios, enquanto cidadaos, mas sesBm@almente instrumentos valiosos na
formacéao dos seus alunos e no desenvolvimento tElolegias que permitam a melhoria do
rendimento escolar. Assim, queremos destacar ariémpma da formacdo dos nossos futuros
educadores de infancia e professores do ensinaobasncretamente, os estudantes dos
mestrados em educacao pré-escolar (3-6 anos) moetsil.° ciclo do ensino béasico (6-10
anos) da Escola Superior de Educacédo Joao de Deus.
Para termos um conhecimento real e mais aprofundadsituacao atual, no que respeita a
forma como € desenvolvida e trabalhada a competéledora na formacéao inicial de
professores e educadores de infancia, fizemos nalesa tedrica e recolhemos dados através
de duas vias: um questionario realizado a estusauenestrado em educacao pré-escolar e
em ensino do 1.° ciclo do ensino basico e uma é@staea diretores de centros educativos

cujas caracteristicas se apresentam a seguir.
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1.1. Perfil dos estudantes de educacao pré-escolar ealgsino basico

A amostra é formada por 52 estudantes que frequeatBscola Superior de Educacéo Joao
de Deus (ESEJD), no ano letivo de 2019/2020, dassd8 pretendem seguir a profissao de
educador de infancia e 24 a profissdo de profeksensino béasico, 1.° ciclo. Foi-lhes pedido
que respondessem a um questionario com perguntasvas as suas caracteristicas
sociodemograficas, sobre a formacao académicaidecels competéncias adquiridas durante
0S cursos e as acdes realizadas durante o estagioscprofessores e educadores cooperantes
nos centros educativos Jodo de Deus.

Dos estudantes, 53,8% frequentam o curso de eduadedinfancia (dos quais 68%
frequentam a licenciatura e 32% o mestrado; figrae 46,2% destinam-se ao curso de
professor de ensino basico de 1.° ciclo (dos di@#is frequentam a licenciatura e outros 50%

o0 mestrado; figura 2).

50%

= Licenciatura Mestrado m Licenciatura Mestrado

Figura 1 — Distribuicéo curso /grau dos estudantes  Figura 2 — Distribuic&o curso /grau dos estudantes
para Educacéo de Infancia para Professores de E.B.

No que diz respeito ao sexo ha apenas 4% de indigsido sexo masculino a frequentar
cursos destinados a educacéo de infancia e ourtosm cursos destinados a professor de
ensino basico de 1. ° ciclo. Quanto a nacionalsladedos os inquiridos sdo de
nacionalidade portuguesa.

Em relacdo as competéncias linguisticas dos esegldos cursos frequentados na ESEJD,
a tabela 1 apresenta a sua distribuicdo de acardo @ Quadro Europeu Comum de

Referéncia para as Linguas.
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Tabela 1- Competéncias linguisticas dos estudantes dalE8&J
acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncéagskinguas

Niveis= Al A2 Bl B2 C1 Cc2 Total
Lingua basico independente avancado
Inglés 12%| 21% 8% 4% 10% 12% 65%
Francés 3199 8% 12% 4% 0% 2% 56%
Aleméo 4% 2% | 0% 0% 0% 69 12%
Castelhano 17%

Assim, a lingua ndo materna mais falada é o i{§®8%) tendo 22% dos estudantes um nivel
avancado de comunicacdo. Ha ainda estudantes [qume fimncés (56%, dos quais 2% em
nivel avancado) e aleméo (12% dos quais 6% niag@do). Dos estudantes, 17% referem
gue também se expressam em castelhano, sendo @ieunse qualquer registo do seu nivel

de qualificacgéo.

1.2. Diretores dos Centros Educativos Jodo de Deus

A Associagéo de Jardins-Escolas Jodo de Deus énsti@icdo Particular de Solidariedade
Social, sem fins lucrativos, com mais de cinquentinco centros educativos espalhados por
todo o territério de Portugal continental, ilhasMadeira e Agores.

A nossa amostra € representada por alguns direttgst®s centros educativos com as
valéncias de creche (dos 0 aos 3 anos), jardimf@edia (dos 3 aos 6 anos) e ensino basico,
1.° ciclo (dos 6 aos 10 anos). O questionario quaglicado aos diretores, procurava saber,
em particular quais as estratégias que os centstvos Jodo de Deus desenvolvem para

favorecer a competéncia leitora.
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2. IDEIAS-CHAVE PARA FAVORECER A COMPETENCIA LEITORAN OS
CENTROS EDUCATIVOS JOAO DE DEUS

«Se mudar a forma como vé as coisas,

as coisas para as quais olha mudam.»
WAYNE DYER

Todos os centros educativos Jodo de Deus, espeni@nmaqueles que recebem estudantes
estagiarios, estdo apetrechados de vontade e d¢memeg para olharem o sistema educativo
de modo permeavel, recetivos a mudanca e a modédmidntegrando essas mudancas nas
suas praticas, investigando-as, refletindo-as, ahssaindo e reconstruindo novas
metodologias e estratégias de aprendizagem, sempee isso representa, de forma
fundamentada e cientifica, uma melhoria na quadid#ml servico que prestam as criangas e
aos estudantes estagiarios.

Isso significa alterar procedimentos, redesenhagramas e planos curriculares, por forma a
enquadrarem praticas pedagogicas que fomentemesadrmatitudes e ndo sé conteudos e
conhecimentos. Os educadores e os professoresiafieos, reflexivos, com capacidade de
iniciativa, de partilha e escuta.

As OrientacBes Curriculares para a Educacdo Paae©CEPE, 2016) referem, tal como
esta estabelecido na Lei-Quadro (Lei n.° 5/97, @edé& fevereiro), que a educacdo das
criancas entre 0s 3 anos e a entrada na escokataigatoria € considerada como a primeira
etapa da educacdo béasica no processo de educacBmgaoda vida. No Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, da-se pdatictnfase a comunicacdo oral e a
consciéncia linguistica assinalando o papel do adtrc dizendo que lhe compete a ele
“alargar intencionalmente as situacdes de comua@a(p.62). Da mesma forma, devem as
criancas ser expostas a banhos de literacia fuamciqone implica utilizar e saber para que
serve a leitura e a escrita.

Por seu lado, o Programa e Metas Curriculares daudt@s do Ensino Basico, 1.° ciclo
(2015), estruturam-se em quatro dominios de reé@éa saber, Oralidade, Leitura e Escrita,
Educacao Literaria e Gramatica, que reforcam endedeem as competéncias adquiridas na
educacdao pré-escolar, dando grande destaque &additararia, na qual os alunos aprendem
a interpretar textos orais e escritos, de expreb&aria e nao literaria, de modalidades
gradualmente mais complexas. Aprendem, desde and.tlo ensino basico, a ler pequenos

textos narrativos, informativos, descritivos, posraebanda desenhada. No 3.° ano trabalham
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a noticia, a carta e o convite, culminando no d®@m a leitura de textos descritivos (retrato
fisico e psicologico), textos de enciclopédia e digionario a avisos. No questionario

respondido pelos diretores dos centros educatw@s de Deus, verificamos a aplicacéo de
varias estratégias e a preocupacado latente deestim servico de exceléncia.

De seguida, apresentamos as respostas as quegtiggtasl aos diretores dos centros
educativos Joao de Deus. Partindo dos indicadoegs significativos fizemos a seguinte

analise:

Questdo 1 - “Que fatores considera serem essem@aromocdo da leitura nos centros
educativos?”, registamos, como indicadores maigigates:

e envolvimento da comunidade educativa na promoca@tiadades neste dominio;

e a motivacdo e a promocao da aquisicdo do gostdepieiea,;

e aleitura de contos, de historias, de lengalenghsmemas;

e motivagao, disponibilidade e materiais moveis;

e participacdo em concursos literarios, criagdo da Ho conto, espaco da biblioteca

em sala de aula e interacdo com as familias.

Questéo 2 - “Como pode potenciar, nos centros ¢églasaprogramas de leitura nos quais as
familias participem, com o objetivo de favorecaqaisicdo do habito de leitura por parte dos
alunos fora do contexto escolar?”, registamos, cimchgadores mais frequentes:

e Incluir no projeto curricular de turma atividadesegimpliquem a participagdo das
familias na hora do conto;

e implementar projetos como a dramatizacdo de hest@m pequenos grupos, em dias
de escola aberta aos pais;

e enviar para casa peguenos textos para leiturecipada por pais e filhos (ex.: ler a
rir, ler devagar, ler muito rapido, ler a cantar, & chorar, ler muito alto, muito
baixinho, etc.);

e implementar o dia da biblioteca: as criancas védbboteca municipal escolher um
livro para levarem para casa e lerem com a fanfdlizer a ilustragdo da historia lida e
reconta-la aos colegas na escola;

e participar em concursos;

e construir jogos de rimas;
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e criar um conto com a intervencao de todos os alarrespetivas familias;
e visitar bibliotecas em familia;

e participar em pecas de teatro.

Questéo 3 - “Como podem os centros educativos éaeorcomunidades leitoras, nas quais 0s
alunos, professores, familias, municipios, entidaglgpessoas que vivam na zona possam
participar? Mencione alguma proposta que se pesdaar através de atividades formativas e
de extensdo cultural, tanto durante o horario coeno atividades complementares e
extraescolares.”. A esta pergunta, registamos, agodicadores mais frequentes:
e possuir o cartdo de leitor da biblioteca municgemkona da escola;
e ir & biblioteca municipal assistir a hora do cortmmvidando os pais a participarem;
e implicar os pais na criacao de rotinas de leitguee se mantenham em tempo de
férias;
e procurar instituicdes dindmicas em atividades cai!
e convidar escritores para apresentacao das suasrescola;
e convidar contadores de histérias profissionais;
e convidar grupos de teatro itinerante para irencalas
e promover a participacdo dos pais em todas as atieslrelacionadas com a leitura;
e promover a "Feira do Livro" para toda a comunidadecativa,
e convidar atores para fazerem a representacdo agmigana historia;
e fazer uma “cabine de livros” — tipo biblioteca itessoal em que se leva um livro
para ler e se deixa outro em troca,
e criar um atelier de teatro para representacdesonaurtidade educativa de textos

literarios trabalhados em sala aula em cada fai@ae

Questéo 4 - “Que recursos, servicos e acdes quentem a leitura se podem organizar a
partir da biblioteca escolar para que as familasigpem?”. A esta questéo, registamos os
seguintes indicadores mais frequentes:

e monitorizar a requisicdo de livros em familia atipaa biblioteca escolar;

e participar em projetos nacionais que promovamtarkei

e promover a semana da escola aberta aos pais/fgmilia

e requisitar livros na biblioteca para serem lidoscasa,
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e convidar os pais para virem organizar palestras pais e filhos no espaco da

biblioteca;

e criar um jornal de turma ou de escola.

Questdo 5 - “Mencione uma boa pratica que conhecaramocéo da leitura”, registamos,
como indicadores mais frequentes:

e participacdo no concurso de promocdo da leiturad Bwentura Literaria” da editora

Caminho;

e acrianca ver o adulto ler;

e hora do conto;

e leitura diaria de historias;

e ler e ouvir histérias todos os dias;

e promover 0 contacto com suportes multimédia pai@@o de historias/textos em

suporte digital para divulgacéao.

Questao 6 - “Que medidas de refor¢co e apoio da eté#mpia em comunicacgédo linguistica se
podem levar a cabo para responder a necessidadetaodo aluno e assegurar a coordenagao
de todos os membros da equipa docente? Consideriasies as medidas que existem?”.
Considera-se que ndo existe um apoio verdadeirememitivador. As instituicdes,
nomeadamente as editoras, o Plano Nacional de raeiu as bibliotecas municipais
disseminam a importancia da leitura, no entanto) teglas as escolas encontram formas de
dinamizar esses projetos. Sao desafios que asaesE 0k docentes abragcam, nem sempre com

7

bons resultados por falta de pessoal que preste ambvidualizado. O curriculo é muito
extenso e falta tempo para o professor ou educadar ler todos os alunos, partilhar ideias e
expor conhecimentos e ouvir diferentes interpretagio texto. Os planos curriculares, por
falta de articulacdo entre as diferentes disciplisdo muito exigentes.

Os diretores dos centros educativos consideraméagiéicii mudar praticas e mentalidades
referindo que os docentes alteram os discursosspaaiustarem as novas orientacdes, mas na
realidade ndo se mudam as praticas que estao davh@mte enraizadas. Referem, ainda, que
uma atividade de trabalho por projeto tem que gradora, tornando as aprendizagens
significativas; o paradigma tem de mudar, criangi@resse, criando autonomia, criando
prazer em aprender. Por outro lado, ha diretorescqusideram ja existirem véarias medidas
para uma boa promocdo da leitura, porém ainda &éossficientes; faltam profissionais

9
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responsaveis pela dinamizacdo da biblioteca e tiladaales promotoras da leitura. Outros
dizem que sao suficientes as medidas atuais, rdspdo que existe alguma preocupacao da
tutela, mas ainda ha necessidade de uma mudamgtuedtna forma de pensar o ensino em
Portugal, pois faria toda a diferenca a escoléet@po para mais atividades que desenvolvam
a capacidade de ler e o gosto pela leitura. Nenpierma docentes disponiveis para
dinamizarem a biblioteca. As medidas de reforgcpa@oasao as partilhadas dentro da escola

pela equipa de docentes.

Questdo 7 - “Considera suficiente o tempo diaridmetedicado a leitura nos centros

educativos?”, nesta questdo, fizemos uma sintelsgivaenente aos indicadores mais

frequentes.

Alguns diretores, consideram ser suficiente o tergpe os docentes dos seus centros
educativos dedicam a leitura, outros consideram mfi@ ha tempo suficiente, porque o

curriculo é muito extenso. Outros ainda considegam o tempo € suficiente se incluirmos,

como atividades de leitura, as leituras autononi@sas alunos fazem ao longo do dia nas
diferentes areas do saber. A leitura € um atoveasal a toda a atividade escolar. No trabalho
de projeto, numa otica de interdisciplinaridadeja® as leituras que o aluno faz para
compreender uma informacdo de matematica ou canbath do mundo, € leitura. Mas o

7

tempo néo é

7

suficiente para a leitura literariansitera-se que ler € compreender a
mensagem escrita e esta € uma competéncia neaessaAlunos e que nao pode ficar restrita
ao texto literario, mas a todas as outras areamualoecimento. Os diretores consideram que
os planos curriculares dos seus centros educaévosatividades de estimulacéo a leitura e

escrita e atividades de promocéo da leitura endadigem todos os dias.

Questdo 8 - “Que linhas gerais de atuacdo pedagégicrelacdo ao tratamento da leitura de
escrita se poderiam realizar, com o intuito delifacia coordenacéo de todas as atuacdes que
se realizem, como por exemplo, a coordenacéo arfEducacao de Infancia e o 1.° Ciclo do
Ensino Basico?".

Os diretores dos centros educativos consideram auerientacdo pedagodgica e de
funcionamento da Associacdo de Jardins-Escolas dedoeus, que tem uma metodologia
especifica e um método de leitura préprio (0 MétodoLeitura Jodo de Deus) e que
compreendem num mesmo espaco ambas as resposés sasumem um papel facilitador

desta interacéo e coordenacado de atividades, ezgiakps relacionadas com a leitura, dado

10
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gue todos os docentes (educadores ou professdfisdsteam os seus alunos com a mesma
metodologia de ensino suportada pela “Cartilha kiaieJodo de Deus”. Essa coexisténcia e
articulacdo sdo promotoras de boas praticas. Tododiretores conhecem o resultado do
trabalho que é realizado em cada valéncia. Afirgama dindmica de trabalho de projeto, se
for integradora, tem como resultado a articulacaseitpa entre turmas, entre diferentes
respostas sociais e entre diferentes ciclos.

Em Portugal, as OCEPE (2016) promovem a articulaggoassagem dos alunos do ciclo preé-
escolar para o ensino basico. No ensino publicoriascas dos jardins-de-infancia visitam as
instalacdes da escola do ensino basico antes m@&eem o ano letivo para conhecerem os
espacos, os professores e as praticas desenvolXdascentros educativos Jodo de Deus,
porque o espaco fisico é partiihado no mesmo @difésta convivéncia é adquirida desde o
primeiro dia. Esta proximidade fisica também é mtmra de uma boa integracdo. Os
educadores e professores do ensino basico programaantiiham conhecimento das suas
turmas aquando da passagem de ciclo com reunidesatdenacao por forma a facilitar a
integracdo e desenvolvimento das competénciasnP or@ realidade Jodo de Deus, o papel
dos estagiarios também é promotor desta interagd@imu@e com muita frequéncia
desenvolvem dramatizacdes, e outras atividadesaguesentam para as criangas para as
criancas do pré-escolar e do ensino basico. Odode consideram que, apesar das

dificuldades, o trabalho de equipa/coordenacéolé@aae do sucesso.

3. FORMACAO INICIAL DE EDUCADORES E PROFESSORES EM PORTUGAL

Em Portugal, as primeiras instituicbes especificgm@ara criancas até aos 6 anos datam de
1834, durante a monarquia, pertenciam a inicigitweada, mas com preocupacdes sociais. O
inicio da educacdo de infancia como sistema publceducacado, surge nas ultimas décadas
da monarquia, corresponde a primeira legislacamesatucacéao infantil (Diario do Governo,
n.° 141, de 27 de junho de 1886), relativa aostibgeda educacéo pré-escolar e a formacao
dos educadores.

Mais tarde, em 1911, durante a | Republica, du&s deerca da Educacédo Pré-Escolar
estabelecem fundamentos no que se refere aosvobjefprograma, qualificacées dos
professores, mas muito pouco foi feito devido aagiio econdmica cadtica do pais. No
periodo de 1910 a 1926 foram criados 11 jardingy@ecia, 7 oficiais e 4 privados (Jardins-

Escolas Joao de Deus).
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Em 1920, esta Associacgao iniciou o curso de formagdEducadores de Infancia, que tinha a
designacéao de Curso de Didactica Pré-Primarialétodo Jodo de Deus, o primeiro curso a
existir em Portugal, especificamente destinadoradgéo de educadoras de infancia.

Perante a inércia do Estado, comecam a desensa@vigieiativas privadas. Neste contexto,
em fevereiro de 1943, na cidade de Lisboa, a Asgéoi Jodo de Deus cria um curso de
formacao, baseado nas orientacdes do seu métodggapcb, para formar educadoras para
as suas instituicoes.

Posteriormente, em 1954, surgiram em Lisboa, esd®ldormacao de educadoras de infancia
de iniciativa particular, integradas num contexétigioso, O Instituto de Educacdo de
Infancia e a Escola de Educadoras de Infancia. 80 butras instituices privadas foram
fundadas para formacédo profissional de educadpeatencendo a maior parte a instituicbes
religiosas.

Em 1971, o Ministro da Educacéao, Veiga Siméo, ime@ educacao pré-escolar no sistema
educativo oficial fazendo parte de uma remodelagéad do sistema educativo portugués, que
foi interrompido devido & Revolucéo 25 de Abril1i#/4.

Com a criacao das Escolas Superiores de Educagénjcio da década de 80, deu-se um
passo importante na formacéo de educadoras.

A partir da publicacdo da lei de Bases do Sistethac&tivo, Lei n.° 46/86, de 14 de outubro,
as habilitagGes profissionais para a formacédo deaxtbres de infancia e professores de 1.°
Ciclo passaram a ter um grau de exigéncia acadéenipadagogica muito semelhantes
(licenciatura com 4 anos, existindo apenas diferea@artir do processo de Bolonha, com os
cursos em Educacao Pré-Escolar a registar mensemestre -30 ECTS).

Historia da formacao inicial

Historicamente, na 1.2 metade do século XIX e maissolido na 2.2 metade do mesmo
século, em particular a partir do inicio de funeimento, em 1862, da Escola Normal
Priméaria de Marvila, teve inicio a formacédo de pssbres de instrucdo primaria do sexo
masculino.

Em 1866, comeca a funcionar a Escola Normal Prandaira o sexo feminino, situada no
Calvario.

Em 1930, na transicdo da Ditadura Militar para ¢aés Novo, as Escolas Normais sao
substituidas, passando a ser designadas, até @&xtngdo, por Escolas do Magistério

Priméario, que formavam os professores primariosa(pasinar no 1.° Ciclo).
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Na década de 80, surgiram as Escolas Superioréslalsacédo (ESE) e, com elas, um novo
paradigma de formacéo, garantindo a passagem mia¢éo de educadores e professores das
criangas e dos mais jovens para 0 sistema do essiperior politécnico, com algumas
universidades portuguesas a realizar também emsasdoes.

Os cursos e os planos de estudos a organizaramabito constam do Decreto-Lei n.° 303/80,
de 16 de agosto), mediante proposta dos conselleogificos, ouvidos os conselhos
pedagogicos respetivos (Decreto-Lei n.° 316/82, de julho) e tinham uma duracao de trés
anos de formacéo, ficando os futuros professomesacgrau de bacharel.

As ESE foi dada a capacidade legal de formarenegsofes para o ensino basico — do 1.° ao
6.° ano de escolaridade —, e de realizarem a recsfy dos professores no ativo.

A préatica pedagodgica concretizava-se atravées dddadies diferenciadas, em periodos de
duracao crescente e de atribuicdo de responsaeailiglerescida, que devia desenvolver-se em
quatro aspetos: observacao-analise, cooperacawengéo, responsabilizacdo pela docéncia
e concretizagcdo curricular, integrando de formardeomada os docentes da ESE e os
professores das escolas primarias selecionadasdeguitérios definidos, sendo cometida
aos primeiros a sua coordenacao (Portaria n.° 836¢828 de maio, art.°s 2.°, 3.° e 8.2).

Na década de 90, os cursos de formacdo de edusadi®nafancia e de professores do 1.°
ciclo do ensino basico passam de trés para quat® e a atribuir o grau de licenciatura. As
ESE reestruturaram os seus cursos de bachare&atprofessores do 1.° ciclo do ensino
basico, em licenciatura, mas mantiveram inalteradasomponentes da formacao e 0s cursos
nao sofrem alteragcées na passagem de trés pan® quens de duragdo, com excec¢ao do
aumento da carga letiva global, pelo acréscimo a@is om ano (Decreto-Lei n.° 413-E/98, de
17 de julho).

A criacao de um espaco europeu de ensino supet@r,importancia estratégica é afirmada
pelos ministros da educacdo dos diversos paisekeciaracdo conjunta que assinaram em
Bolonha (Declaracdo de Bolonha), em 19 de junh@989, esta na base de um processo (0
“Processo de Bolonha”) que, por sua vez, tambééresbase da harmonizacédo dos sistemas
nacionais de ensino superior e visa garantir a eoamiidade, a compatibilidade e a
coeréncia entre os sistemas educativos na Eurapgassam a estruturar-se em trés ciclos de
estudo e a adotar o sistema de créditos EEU8pean Credit Transfer Systefacilitador

do reconhecimento das qualificacdes obtidas.
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O Decreto-Lei n.°220/2009, de 8 de setembro, ertafan.® 1189/2010, de 17 de novembro,
regulam os cursos que qualificam profissionalmepdiea a docéncia, traduzindo-os em
mestrados em ensino.

O modelo vigente de formacéao inicial de professahsta a estruturacao por dois ciclos de
estudo e por isso configura-se como “modelo sedaEnouma primeira fase (o 1.° ciclo) é
realizada a formacdo cientifica de especialidadenea segunda fase (0 2.° ciclo) é realizada
a formacéao pedagogica (tedrica e pratica).

A formacao de professores generalistas (educadimasfancia e professores do 1.° e 2.°
ciclos do ensino basico), em que o modelo contasar o bietapico, com o 1.° ciclo a ser
obrigatoriamente uma licenciatura em Educacéo Baslzedece ja a um modelo integrado do
ponto de vista cientifico-pedagdgico (Formacio neaAda Docéncia; Didaticas Especificas;
Formacao Educacional Geral e Iniciagéo a Pratio&isBional).

O 2.° Ciclo de estudos, mestrado profissionalizéntmmposto por 90 ECTS (3 semestres)
para a formacao de Educadores, e 120 ECTS paramadao de professores do 1.° Ciclo,
com a organizacdo curricular dividida entre Formag@d Area de Docéncia, Formag&o
Educacional Geral, Didaticas Especificas e PralicEnsino Supervisionada (Decreto-Lei n.°
74/2014, de 14 de maio, que veio regular a quatfio com vista a reforgcar a qualificacao
dos educadores e professores designadamente naglardocéncia, das didaticas especificas
e da iniciagcdo a pratica profissional, aumentandaracdo dos ciclos de estudo, em mais um
semestre, 30 ECTS).

Em Portugal, a responsabilidade da aprovacao desstacreditacdo cabe a A3ES — Agéncia
para a Avaliacdo e Acreditacdo do Ensino Superae fixa o n.° de vagas, tendo em
consideragao as necessidades do sistema edueati@oionalizagcdo da oferta formativa e a
politica nacional de formacéo de recursos humabesreto-Lei n.° 74/2014, de 14 de maio,
art.°10° n°s 1e 2).

A Associacdo de Jardins-Escolas Jodo de Deusigatiala formacdo de Educadores desde
1920 e a formacdo de professores de 1.° Ciclo,rt&r pa criacdo da Escola Superior de
Educacédo Jodo de Deus, em 1988, mantendo-se acfmnda educadores e professores até
ao presente, com o funcionamento da licenciaturaEeimcacdo Basica e os cursos de
Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Educacdo Pof&aEscEnsino do 1.° Ciclo do Ensino

Basico.
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3.1.Competéncias dos estudantes de educacédo préetsc

Na tabela 3 demonstra-se a tipologia de compet€rmilmuiridas pelos estudantes que
pretendem ser educadores de infancia. Assim, anifds que todos se aperceberam que as
dindmicas diarias da educacéo de infancia implicabalho de grupo e flexibilidade (questédo
4 — 100%) e, também, que todos se sentem capazadquéir formacao literaria para o
conhecimento da literatura infantil e sua didatigaestdo 14 — 100%). Com um grau de
conhecimento acima de 90% temos a questdo 1 (algeti conteddos curriculares); questao
7 (usar técnicas e recursos para que as criangaprEssem oralmente e por escrito); questao
13 (usar recursos para a animacdo da leitura)tauds (atitude critica e autbnoma sobre
saberes, valores e instituicbes sociais publicgeivadas) e questdo 20 (analisar e de
incorporar de forma critica questdes sociais qataaf a educacao familiar e escolar).

Por outro lado, os estudantes sentem maior fragidid(abaixo de 50%) nas competéncias
adquiridas referidas na questdo 12 (processo dmdipagem da leitura e da sua escrita,
assim como 0 seu ensino; 28,6%); questdo 11 (dondi:ms técnicas de expressédo oral e
escrita; 32,1%); questao 5 (fases evolutivas derdedvimento da linguagem na primeira
infancia e identificar possiveis disfuncdes e patervir para a sua correta evolucao; 35,7%)
e questdo 9 (dominio do curriculo da lingua e darée e escrita e das teorias sobre a
aquisicao e desenvolvimento das aprendizagensspomdentes; 46,4%).

De um modo geral, 76,8% dos estudantes sentemdjueéri|am as competéncias em que

foram inquiridos.

Tabela 3 - Relacdo de competéncias adquiridas na formagée educacéo pré-escolar N&o | Sim

1. Conheco os objetivos, contetdos curriculara#térios de avaliagdo da Educacgao de Infancia. %7,192,9%

2. Sou capaz de desenhar, planificar e avaliargsos de ensino e aprendizagem, tanto individ uédncemo

0, 0,
em colaboragdo com docentes e profissionais doccedticativo. 25,0%| 75,0%

3. Conheco e sou capaz de exercer as func¢des dadedia titular de turma e orientar as familiagdencas

0, 0,
com idades entre 0s 0 e 0s 6 anos. 17,9% 82,1%

4. Compreendo que a dindmica diaria na educa¢adaleia muda em funcéo de cada crianga, grupo e

0, 0,
situacdo, assim como sou flexivel no exerciciouigdo de educador/a. 0,0%]| 100,0%

5. Conheco as fases evolutivas do desenvolvimentimguagem na primeira infancia, sei identificaspiveis

: ~ ; . = 64,3%| 35,7%
disfuncdes e intervir para a sua correta evolugéo.

6. Sou capaz de abordar com eficacia situacéegréedizagem das linguas em contextos multiculterais

o 39,3%| 60,7%
multilingues.

7. Sei usar técnicas e recursos para que as csigagxpressem oralmente e por escrito. r,192,9%

8. Conheco e sou capaz de aplicar didaticamergalaale aula tecnologias da informa¢&do e comuriqage)

0, 0,
para desenvolver a competéncia da leitura. 10,7%,  89,3%

9. Domino o curriculo da lingua e da leitura e iscassim como as teorias sobre a aquisicdo e

. . 53,6%| 46,4%
desenvolvimento das aprendizagens correspondentes.

10. Compreendo o ritmo da oralidade e escritapassmo conheco os diferentes registos e usos giaalin 21,4% 78,6%
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Tabela 3 - Relacdo de competéncias adquiridas na formagée educacéo pré-escolar N&o | Sim
11. Conhecgo e domino técnicas de expressao osalitae 67,9%| 32,1%
12. Conheco o processo de aprendizagem da leilaggea escrita, assim como o seu ensino. 71,4%8,6%
13. Conheco e sei usar recursos para a animagaauta. 7,1%| 92,9%
14. Sou capaz de adquirir formacéo literaria parghecer a literatura infantil e a sua didatica. ,0%6 100,0%)

15. Sei fomentar nas criangas o gosto pela ledtingentivo-as a que se expressem através da ¢iagua

0, 0,
escrita. 10,7%| 89,3%

16. Sou capaz de colaborar com os diferente sesetiarcomunidade educativa e com o seu ambieritd. soc | 10,7%| 89,3%

17. Tenho uma atitude critica e autdnoma sobsalosres, valores e instituicbes sociais pUbligas/adas. 7,1% 92,9%

18. Compreendo a fungéo, as possibilidades enitedi da educagéo na sociedade atual, e as compeatén

0, 0,
fundamentais que afetam os centros educativos @ssno 0s seus profissionais. 10,7%)  89,3%

19. Conheco as dificuldades das criangas queémde Portugués como lingua materna. 25,0%6,0%

20. Sou capaz de analisar e de incorporar de forftiea questdes sociais que afetam a educagébefaen
escolar (impacto social da linguagem audiovisuateologica, discriminacéo e inclusdo social, 7,1%| 92,9%
desenvolvimento sustentavel...).

Médias globais 23,2% | 76,8%

3.2.Competéncias dos estudantes de ensino basico

Na tabela 4 demonstra-se a tipologia de compet&rmimuiridas pelos estudantes que
pretendem seguir a profissdo de professores dmeersisico. Assim, verificamos que
nenhuma das competéncias do questionario foi censgld pela totalidade dos estudantes. As
mais referidas como alcangadas (acima de 80%) fammefletidas na questdo 4 (adquirir
competéncias em formacéao literaria e conhecereatitra infantil (82,1%); na questdo 12
(fomentar a leitura e encorajar os alunos a expressse através da linguagem escrita
(82,1%) e na questéo 20 (relacionar a educacama@mbiente, assim como cooperar com as
familias e com a comunidade (82,1%).

Por outro lado, os estudantes sentem maior fragdichas competéncias referidas na questao
14 (Os alunos expressam-se oralmente e por escnitb@ lingua estrangeira; 25,0%). Todas
as outras questdes colocadas atingiram uma pegeemtde conhecimento superior a 50%.

De um modo geral, 70,4% dos estudantes sentemaderilam as competéncias em que

foram inquiridos.

Tabela 4 - Relacéo de competéncias adquiridas na formag@e ensino basico N&o | Sim

1. Conheco as areas curriculares do 1.° Ciclording Basico, a relagao interdisciplinar entre,edacritérios
de avaliagdo, o conhecimento didatico e os respefiocedimentos de ensino e aprendizas

2.Sou capaz de conceber, planificar e avaliar psusede ensino e aprendizagem, tanto individ uaranho
em colaboragéo com docentes e profissionais doccedticativo.

7,1%| 78,6%

7,1%| 78,6%

3. Compreendo os principios basicos das ciénciéingleagem e da comunicagéo. 10,f%75,0%

4. Sou capaz de adquirir competéncias em formdigiiéria e de conhecer a literatura infantil. 3,6982,1%

5. Tenho consciéncia da importancia que a bibkoesrolar tem como centro de recursos para adeftara a

. ~ . . 7,1%| 78,6%
informac&o e aprendizagem contir
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Tabela 4 - Relacéo de competéncias adquiridas na formag@e ensino basico N&o | Sim

6. Conheco e sou capaz de aplicar nas aulas addgers da informacgéo e da comunicagéo. 7,19%88,6%

7. Sou capaz de abordar com eficacia situac6egrdedizagem das linguas em contextos multiculterais
plurilingues.

8. Sou capaz de fomentar a leitura e o comentéitioaccde textos dos diversos dominios cientifieailturais
gue fazem parte do curriculo escc

32,1%| 53,6%

21,4%| 64,3%

9. Conheco a organizagéo dos centros educativaivesidade de acdes que envolvem o seu funciomame| 32,1% 53,6%

10. Conheco o curriculo escolar das linguas eetatiura. 17,9%| 67,9%
11. Conheco o processo de aprendizagem da lingutaeso seu ensino. 7,1%| 78,6%
12. Sou capaz de fomentar a leitura e de encargjalunos a expressarem-se através da linguageita.esc 3,6%| 82,1%

13. Conheco as dificuldades de aprendizagem dadipgrtuguesa por parte de estudantes que ndbanten

0, 0,
como lingua matern 14,3%| 71,4%

14. Os alunos expressam-se oralmente e por esarita lingua estrangeira. 60,7% 25,0%

15. Conheco as propostas e desenvolvimentos ataaiprendizagem de competéncias da leitura. 14,3%4,4%

16. Sou capaz de identificar e planificar a residute situagées educativas que afetem os alunod itenentes
capacidades e diferentes ritmos de aprendizagermoat@xtos multiculturais e plurilingues.

17. Conheco os processos de interacdo e de comaaica aula, que ajudam a abordar e a resolveleprab
de indisciplina

18. Conheco e sou capaz de exercer as fungdetoda iorientador/a em relagéo as familias dasigas com
idades entre os 6 e os 10 anos.

19. Compreendo a fungéo, as possibilidades e dedimia educacéo na sociedade atual e as competénci
fundamentais que afetam os centros educativos @ssno os seus profission:

20. Sou capaz de relacionar a educacéo com o ampdssim como cooperar com as familias e coma
comunidade

21. Sou capaz de analisar e de incorporar de forftiea questdes socias que afetem a educacaaaaenil
escolar (impacto social da linguagem audiovisueteologica, discriminacéo e incluséo social, 7,1%| 78,6%
desenvolvimento sustentavel

7,1%| 78,6%

14,3%| 71,4%

32,1%| 53,6%

10,7%| 75,0%

3,6%| 82,1%

Médias globais 15,3% | 70,4%

3.3. As atividades realizadas durante o periodo de estiédgoelos estudantes da pré-
escolar

De uma forma global, das atividades propostas ngsstionario (Tabela 5), apenas 2,1% sao
concretizadas exclusivamente pelos estudantesopopta por eles mais concretizada, foi a
atividade referida na questdo 5 (atividades deurkeitem pequenos grupos; 14,3%).
Acrescentamos que as atividades referidas nastgsest 7, 9, 12 e de 14 a 20 néo tiveram
gualquer iniciativa por parte dos estudantes.

Ja nas propostas mistas, em que o estudante talsdb orientacdo do educador cooperante,
a mais considerada foi a proposta 1 (estabelecemlagdes entre a linguagem escrita e a
linguagem oral; 57,1%), tendo a questdo 2 e a 4 mfkridas por 50% dos estudantes
guestionados. Quanto as iniciativas propostasemlacador cooperante foram referidas, num
racio superior a 80%, a questdo 18 (faz-se umaagéal diagndstica no inicio do ano letivo;

89,3%), a questado 20 (ha momentos especificosngo ldo ano para avaliar as competéncias
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de leitura dos alunos e escrita sugeridas na 8&ld@%) e a questdo 19 (proporcionam-se
diferentes momentos ao longo ano letivo para aval@gprendizagem das criangas; 82,1%).

A atividade proposta que nao foi promovida em mp@centagem foi a referida na questao 9
(altera-se a programacado da sala em funcédo dassidedes das criancas ao longo do ano
escolar; 71,4%). Apesar de educadores e professooefficarem varias vezes ao dia a

configuracdo da sala de aula, durante as suaglates letivas, esta alteracdo ndo é
promovida nas propostas de estagio, quando as aestisd trabalham em atividades

diretamente com as criangas.

Tabela 5 - atividades realizadas durante o estagio cors ariancas N&o Pr.| EC |EC+Al | Est

1. Estabelecem-se relag8es entre a linguagemeesaitinguagem oral. 3,6085,7%| 57,1% 3,6%

2. Estabelecem-se dindmicas de animacéo da itwdanca de personagens, mudanca de|

0, 0, 0, 0,
finais, criagéo de histdrias com imagens...). 7.1%) 39,3%| 500%  3,6%

3. Organiza-se a sala em funcédo das necessidaslesiaiacas com diferentes cantinhos de

) - 3,6%| 71,4%| 21,4%) 3,6%
aprendizagem e oficinas.

4. Realizam-se atividades de leitura em grandgsogru 7,1%| 39,3%| 50,0% 3,6%
5. Realizam-se atividades de leitura em pequengogr 17,9%| 25,0% | 39,3%| 14,3%
6. Realizam-se atividades de leitura individual. 25,0%| 35,7%| 35,7%) 0,0%
7. As criangas aprendem a ler seguindo um manuelitdea de uma editora. 39,3P60,0% 7,1% 0,09

8. As atividades de leitura partem de um projetidade didatica e/ou centro de interesse. 21,8%6% | 17,9% 3,6%
2.SCAOItIg:§-se a programacéo da sala em funcao d&ssidades das criancas ao longo do anp 71.4%| 21,4% 3.6% 0,0

10. Organizam-se grupos considerando os difereritess de leitura das criangas. 10,Y%d,4%| 10,7%) 3,6%
i;ht'?r?hggf .r)(.)tinas diarias um tempo destinado@ndimagem da leitura (assembleia, 10,7%| 67.9%| 17.9% 3.6%
12. H4 um lugar sossegado na sala dedicado aalerdividual (biblioteca de sala de aula). 21,468,3%| 10,7%) 0,0%

13. Utilizam-se varios recursos TIC na sala paadizar atividades interativas de leitura

0, 0, 0, 0,
(internet, quadro interativo /projetor). 25,0%) 35,7%)  32,1% 3.6%

14. Transmite-se informagéo as familias para premaaprendizagem da leitura em casa

0, 0, 0, 0,
(oficinas, reunides trimestrais, tutorias, esc@adis). 39,3%] 53,6% 7.1% 0.0

15. As familias realizam com o seu filho, em casimidades de leitura didatica e/ou centro de

: 39,3%| 57,1% 3,6% 0,09
interesse.

16. Ha coordenacéo entre docentes para prograhear ealizar atividades sobre leitura. 14,89%,0% 7,1% 0,09

17. Participam outros agentes do centro educativmutros profissionais em acgdes que

0, 0, 0, 0,
favorecem a aprendizagem da leitura por parte ldos s 42,9%) 39,3%)  10,7% 0.0%

18. Faz-se uma avaliacé@o diagnéstica no iniciondoletivo. 10,7% 89,3% 0,0% 0,09

19. Proporcionam-se diferentes momentos ao longdedino para avaliar a aprendizagem das

) 0 o 1)
criancas. 7,1%| 82,1%| 10,7% 0,0%

20. Ha momentos especificos ao longo do ano pal@maas competéncias de leitura dos

. : 10,7%| 85,7% 3,6%) 0,09
alunos. e escrita sugeridas na sala.

Médias globais 21,4%|54,6% | 19,8% | 2,1%
= Nao promoveu a Promovida pelq Promovida pela Educado! Promovida pelg
Legemna; N atividade =5 Educadora SeAl e pelo Estudante = Estudante
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3.4. As acdes realizadas durante o periodo de estagelos estudantes do curso do ensino
basico.
Das atividades propostas neste questionario (TaBglapenas 2,5% sao concretizadas
exclusivamente pelos estudantes, futuros professdoeensino basico. As propostas mais
validadas pelos inquiridos foram as atividadesrigds na questdo 3 (atividades para que 0s
alunos resumam e sintetizem o conhecimento degoieitlira) e questdo 6 (atividades de
leitura individual), ambas validadas por 10,7% doguiridos. Acrescentamos, que as
atividades referidas nas questbes de 10 a 19 v&@iin qualquer iniciativa por parte dos
estudantes.
Nas propostas mistas, em que o estudante trabatliborientacdo do professor cooperante,
apenas a questao 3 (atividades para que os alasomam e sintetizem o conhecimento
depois da leitura) ultrapassou 50% das escolhasstadantes (57,1%).
Das atividades que os estudantes apontam como tsiddo propostas pelo professor
cooperante, seis foram validadas por mais de 50% idquiridos: trés delas foram
mencionados por 64,3% dos estudantes (questatuBosausam um manual de leitura para a
disciplina de Portugués; questdo 10 - altera-seragrgamacédo da aula em funcdo das
necessidades dos alunos ao longo do ano; e qu&8tacusam-se momentos especificos
durante o ano para avaliar os alunos com um tesksitdra).
As atividades que, no entender dos estudanted$préim promovidas sdo duas: a mencionada
na questdo 1 (perguntas aos alunos durante aalelium texto de forma a garantir a sua
compreensao) e questao 3 (propostas de atividadagjpe os alunos resumam e sintetizem o

conhecimento depois da leitura).

Tabela 6 - atividades realizadas durante o estagio com ariancas do ensino basic ’\FI,?O EC |[PC+AI|Aluno

1. Fazem-se perguntas aos alunos durante a ldéunan texto de forma a garantir a sua
compreensao.

2. Fomenta-se a participacdo das familias na arged das atividades de leitura (semana
cultural, representacéo de obras

0,0% |42,9%| 39,39 3,6%

28,6% | 50,0%| 3,6%| 3,6%

3. Prop6em-se atividades para que os alunos resensdntetizem o conhecimento depois da

0, 0, 0, 0,
leitura (temas, ideias principais, protagonistasnéecimentos, conclusoes. 0.0% | 17,9%) 57.1% 10,7%

4. Realizam-se atividades de leitura em grandgsogru 10,7% | 35,7%| 35,7% 3,69

5. Realizam-se atividades de leitura em pequengogr 14,3% | 32,1%| 35,7% 3,6%
6. Realizam-se atividades de leitura individual. 7,1% | 32,1%| 35,7% 10,7%
7. Realizam-se leituras a pares. 42,9% | 21,4%| 17,9% 3,69

8. Os alunos usam um manual de leitura para godirseide Portugués. 7,194 64,3% 10,17% 3,6%
9. As atividades de leitura partem de um projetgurto com o resto das areas curriculares. 21/4%6%8 32,1%| 3,6%
10. Altera-se a programacéo da aula em funcioelzssidades dos alunos ao longo do ano. 10,7% 641%4% | 0,0%
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Tabela 6 - atividades realizadas durante o estagio com ariancas do ensino basic l\lf:o EC |PC+Al|Aluno

11. Organizam-se grupos considerando os difereess de leitura dos alunos. 17,9% 57,1% 10,/% %0,0
12. Os alunos realizam atividades focadas na \deldeida leitura em voz alta. 357% 39,3% 10[/% 0,0%
13. Os alunos realizam atividades focadas na \gldeida leitura em siléncio. 393% 393% 7,1% 0,0%
14. Fazem-se perguntas aos alunos antes, duraptisse leitura de um texto. 3,6% 429% 39,83% 0,0%
15. Usam-se as TIC para favorecer o desenvolvingentmmpeténcia linguistica. 28,6% 351% 214% 0,0%
16. Realizam-se atividades para que os alunos cempdiferentes tipologias textuais. 21,40 42,9% 4%il| 0,0%

17. No centro um manual de leitura para a disapdie Portugués. 39,3% 429% 3,6 0,0%
18. Usam-se momentos especificos durante o an@palar os alunos com um teste de leitura. 17,0%,3% | 3,6% | 0,0%

19. PropBem-se aos alunos leituras dirigidas @awarécer o desenvolvimento de habilidades o o o o
sociais que ajudem a enfrentar e a resolver oditoenfia aule 25,0% | 57,1%) 3,6% 0,0%
20. Usam-se diferentes técnicas de analise dextmltdo (mapas conceptuais, dramatizagoes, o o 0 0
murais, portefélios, opinido, debates...). 21.4% | 32,1%) 28,6% 3.6

Médias globais 19,6% |42,1% [21,4% |2,5%

| N&o promoveu a Promovida pelg Promovida pelo Professol Promovida pelq
e N9k atividade =2 Educadora e pelo Estudante = Estudante

4. FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES

O sucesso educativo ja ndo reside maioritariameatereproducdo de
conteudos, mas na extrapolacdo daquilo que sabenmas sua aplicacao
criativa a situacdes novas. Ou seja, 0 mundo jar@é@mpensa as pessoas
apenas por aquilo que sabem — o Google sabe tumas—por aquilo que
conseguem fazer com isso. Por isso, a educacaocagavez mais que ver
com o desenvolvimento da criatividade, do pensaoneritico, da resolucao
de problemas e da tomada de decisdes; e com falmasabalho que
implicam comunicacéo e colaboracgao.

(O diretor do departamento de educacdo e compeaterda OCDE,

Schleicherjn Expressogem 30 de abril de 2016)

Para formar professores e educadores com as cé@stcds referidas por Schleicher, é
necessaria uma escola de formacéo de grande caNasi& sentido, a questado é saber qual o
perfil do professor do século XXI.

Ao longo das ultimas décadas, a formacdo de paiesse educadores de infancia tem
adquirido uma grande importancia na sociedade. éeswdade de integrar no sistema
educativo professores com capacidade de pensaacghalitica e criativamente, que sejam

capazes de exercer plenamente os direitos e dedem@dadania, saibam resolver problemas
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e serem conscientes de que o bem-estar da comaréddal responsabilidade de cada um, é o
objetivo e a funcdo da escola de hoje. A escolahdie ndo é mais a “escola das
competéncias, nem a escola dos conteudos, é aaestplque se entrelacam conteudos,
conhecimentos, capacidades, atitudes e valore®mstracdo de competéncias muito mais
exigentes do que a mera rotina reprodutiva” (Pax2@19, p. 5), conforme inscrito Rerfil

dos Alunos no Decreto-lei 55/2018.

Nesta perspetiva, e ndo so, a reflexdo sobre af@ocontinua de professores esta no centro
das preocupacdes. Por um lado, a razdo princigapgrece motivar a classe profissional € a
progressao na carreira docente, por outro ladecassidade de adquirirem competéncias na
implementacédo de projetos novos como o Programaoihcde Promocdo do Sucesso
Escolar (PNPSE) e o Projeto de Autonomia e Fladdxde Curricular, “num quadro de
compromissos e desafios que adquiriram um outraulsopcom as medidas de politica
educativa adotada pelo XXI governo constituciotiderado por Antonio Costa” (Alves,
2019, pp. 5-6). “Os compromissos e desafios edwgatiecorrentes, em larga medida, da
promulgacdo dos decretos-leis n.° 54/2018 e nZ038/ trouxeram as escolas uma urgéncia
premente de formacdo dos seus quadros para daspostas adequadas as necessidades da
sua populacéo escolar. Por ultimo, o maior desddicatualidade no dominio da formacdao
continua de professores é a “necessidade de s&zanld reflexdo sobre as praticas docentes
e a eventual transformacdo dessas préaticas (AR®, p. 6). Este € um desafio para as
entidades formadoras que tém de encontrar “outlas@@es que implicam outros modos de
conceber e organizar os planos de formacéo, beno eosstabelecer outra relagdo com os
formadores que terdo de ser apoiados a repensausprojetos e as suas praticas, de forma a
assumirem praticas mais consequentes e isomodfiago a relagdo que estabelecem entre o
gue se apregoa e o que se faz nos contextos dadaon(Alves, 2019, p. 7).

7

Concluimos que é necessario ter consciéncia dartéammia da formacdo continua dos
profissionais da educacao, educadores de infarmmafessores do ensino basico nao s6 como
um direito, mas como uma obrigacao do proprio psidnal no sentido de se qualificar para
melhor servir os seus alunos, a escola onde dedsen@osua atividade educativa e a
sociedade. Neste sentido, € fundamental haver omfobmacao inicial, na qual as escolas de
formacéo preparem adequadamente os seus profissfpara o terreno, apetrechando-os de
ferramentas necessarias para desenvolverem meg@le estratégias adequadas aos seus
alunos e com uma apeténcia natural para a pesguisacura continua de conhecimento.

Devem saber articular a teoria com a préatica eemphtarem o trabalho cooperativo entre
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professores, criando condigdes que permitam aosslalcancarem as competéncias basicas
essenciais, potenciando-se o carater transforntdescola.

O nosso estudo inquiriu sobre a formacédo dos desgahalisando os questionarios aplicados
aos educadores de infancia e aos professores delb.to ensino bésico que trabalham na
Associacao de Jardins Escolas Jodo de Deus (AJEJD).

Analisando os resultados obtidos (Figura 3), ol@saos que ha ainda 14,6% do pessoal
docente que nado fez nenhuma formacéo sobre comgetdimguisticas nos ultimos cinco
anos. Por outro lado, 52,8% dos educadores e povésfrequentaram pelo menos uma acao
de formacdo. Apenas 32,6% (1 em cada 3 docentegl)idntou pelo menos uma acéo de
formag&o por ano nos ultimos 5 anos. Embora odtae®is ndo sejam tdo bons como os

desejados, verifica-se que ha uma preocupacadozemftamacao continua nesta area.

N.2 de acoes de formacao frequentadas

52,8%
14,6% 16,1% 16,5%
Nenhuma Dela3 De4 a6 Mais de 6

Figura 3. A¢Bes de formagéo frequentadas em competénciasshivgs (Gltimos 5 ands

Natabela 7,poderemos observar as percentagens de respostasasoconsideracdes que 0s
profissionais inquiridos confirmaram face aos a@htreducativos onde trabalham ou

trabalharam. Mais de 95% afirmam que onde trabakstabelecem medidas que favorecem
0 acesso a leitura, tanto na escola como em famitiae mais de 60% ja participaram em
projetos institucionais relacionados com a leititasta tabela poderemos ainda verificar que
em quase 50% das instituices por onde passaraapti@am praticas inovadoras.

Tabela 7 — Centros educativos com praticas inovadas Sim | Nao

1. Onde estou atualmente, estabelecemos mediddavpuecem o acesso a leitura, tanto na escola camo
familia, para proporcionar um ambiente que motigemvide as criancas a ler em ce na escol:

95,7% 1,4%)

2. Onde trabalhei existia um método de leiturags@belecido a ser adotado. 76,3%  20{9%
3. Estive em centros com praticas inovadoras. 51,1%| 46,0%
4. Participei em projetos institucionais ou da adstia¢ao relacionados com o ensino da leitura. 4%0, 36,7%

22



Associacdo de ®) COMPETENCIA LEITORAE A

| % 9 Jardins-Escolas g}‘ FORMAGAO DE PROFESSORES
X/ Joio de Deus fry PORTUGAL - MAIO 2020

Em conclusdo, e numa derradeira andlise, diremas gstando os professores e 0s
educadores cada vez mais expostos a novas realjdssie exigira que a sua formacgao tenha
atualmente (i) novas perspetivas de interligar atbdalho docente com a investigacdo em
contexto escolar (Ludke, 2012); (i) mais conhecitoedas praticas reais da investigacao, de
modo que seja possivel desconstruir, interpretanethorar a qualidade do seu trabalho

docente e ndo apenas a bondade das suas inteRoiitfn( 2012).
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